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1.  Justificación del proyecto interdisciplinar de “Matemáticas para la Vida”. 

 

“La competencia matemática es la habilidad de entender, juzgar, hacer y usar 
matemáticas en una gran variedad de situaciones y contextos en los cuales la 

matemática juega, o podría jugar un papel importante”  

Mogens Niss, 1992 

 
El proyecto interdisciplinar de “Matemáticas para la vida” está dirigido al alumnado de 4º de ESO del 
IES Monterroso, y tiene un marcado carácter de apoyo y refuerzo. Consideramos que es una medida de 
atención a la diversidad necesaria, ya que de este modo podemos ofrecer al alumnado que necesita 
consolidar y fortalecer su competencia matemática en el último curso de la etapa de Educación Secundaria 
Obligatoria, una herramienta más para culminarla con éxito.  

Todo el profesorado del Departamento Matemáticas es considerado idóneo para impartir la materia de 
“Matemáticas para la vida”. En ella se abordarán problemas en un contexto cotidiano y próximos al 
alumno, es decir, se llevará a cabo una aplicación de las matemáticas a la vida cotidiana y de interpretación 
de situaciones reales. Además, se resolverán dudas acerca del trabajo y estudio diario, y se facilitará el 
trabajo de las actividades de pendientes.  

Aunque la variabilidad del alumnado sea grande, ya que los habrá como en el curso actual de cinco grupos 
distintos, con Matemáticas de ambas opciones, se organizará de modo que cada uno de ellos pueda 
trabajar lo que necesita. 

 
La materia “Matemáticas para la vida” proporcionará al alumnado un marco de habilidades, herramientas 
y aptitudes, tanto para que sean capaces de desenvolverse con soltura de forma autónoma en la resolución 
de problemas que pueden surgir en distintas situaciones, como también para comprender otras áreas del 
saber y servir de base para seguir sus estudios posteriores. La presencia, influencia e importancia de las 
matemáticas en la vida cotidiana ha ido en constante crecimiento debido al aumento de sus aplicaciones. 
En la actualidad, gracias al avance tecnológico, a las técnicas de análisis numérico y uso de la estadística 
es posible el diseño y aplicación de modelos matemáticos para abordar problemas complejos como los 
que se presentan en las Ciencias Sociales (Sociología, Economía), dotando de métodos cuantitativos 
indiscutibles a cualquier rama del conocimiento humano que desee alcanzar un alto grado de precisión 
en sus predicciones. La información que diariamente se recibe tiene cada vez mayor volumen de datos 
cuantificados como índice de precios, tasa de paro, porcentaje, encuestas, predicciones... En este sentido, 
puede decirse que todo se matematiza. 
 
La materia contribuye a reforzar tanto en la adquisición de los objetivos como de las competencias clave 
definidas para esta etapa educativa, integrando las mismas en el proceso educativo. Especialmente al 
desarrollo de la competencia matemática y en ciencia, tecnología e ingenieria. La habilidad de formular, 
plantear, interpretar y resolver problemas es una de las capacidades esenciales de la actividad matemática, 
ya que permite a las personas emplear los procesos cognitivos para abordar y resolver situaciones 
interdisciplinares reales, lo que resulta del máximo interés para el desarrollo de la creatividad y el 
pensamiento lógico. 

Por otro lado, el pensamiento matemático ayuda a la adquisición del resto de competencias y contribuye 
a la formación intelectual del alumnado, lo que le permitirá desenvolverse mejor tanto en el ámbito 
personal como social. En el proceso de resolución e investigación están involucradas otras competencias 
como la de comunicación lingüística, al ser necesaria la lectura comprensiva de los enunciados y 
comunicar, verbalmente y por escrito, los resultados obtenidos. 
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Se trabaja también el sentido de iniciativa y espíritu emprendedor, por la necesidad de establecer un plan 
de trabajo para la resolución de problemas basado en modificación y revisión continua. 

La competencia digital se trabaja en esta materia a través del empleo de las tecnologías de la información 
y la comunicación de forma responsable, pues son herramientas muy útiles en la resolución de problemas 
y comprobación de las soluciones. Su uso ayuda a construir modelos de tratamiento de la información y 
el razonamiento, con autonomía, perseverancia y reflexión crítica, a través de la comprobación de 
resultados y autocorrección, propiciando así al desarrollo de la competencia personal, social y de aprender 
a aprender. 

El trabajo colaborativo del alumnado para la resolución de problemas matemáticos fomenta al desarrollo 
de la competencia social y cívica, al implicar actitudes de colaboración y respeto en los procesos de 
reflexión y toma de decisiones, fomentando al mismo tiempo una actitud abierta ante diferentes 
planteamientos y resultados. 

El alumnado que curse “Matemáticas para la vida” podrá reforzar las habilidades imprescindibles en el 
quehacer de la aplicación de las matemáticas a la vida cotidiana: concretamente en la capacidad de analizar 
e investigar, interpretar y comunicar matemáticamente diversos fenómenos y problemas en distintos 
contextos. También trabajará con aquellos contenidos básicos correspondientes a cursos inferiores de las 
ESO que sean necesarios para poder finalizar la etapa con éxito. 

 

 

2. Competencias específicas.  

Las líneas principales en la definición de las competencias específicas de matemáticas son la reso-
lución de problemas y las destrezas socioafectivas. Además, se abordan la formulación de conjeturas, el 
razonamiento matemático, el establecimiento de conexiones entre los distintos elementos matemáticos, 
con otras materias y con la realidad, y la comunicación matemática, todo ello con el apoyo de herramientas 
tecnológicas.  

Las competencias específicas, los criterios de evaluación y los saberes básicos están diseñados 
para facilitar el desarrollo de unas matemáticas inclusivas que permitan el planteamiento de tareas indivi-
duales o colectivas, en diferentes contextos, que sean significativas y relevantes para los aspectos funda-
mentales de las matemáticas.  

Competencias específicas en Matemáticas en ESO: 

1. Interpretar, modelizar y resolver problemas de la vida cotidiana y propios de las matemáticas, 
aplicando diferentes estrategias y formas de razonamiento, para explorar distintas maneras de 
proceder y obtener posibles soluciones.  

La resolución de problemas constituye un eje fundamental en el aprendizaje de las matemáticas, ya que 
es un proceso central en la construcción del conocimiento matemático. Tanto los problemas de la vida 
cotidiana en diferentes contextos como los problemas propuestos en el ámbito de las matemáticas per-
miten ser catalizadores de nuevo conocimiento, ya que las reflexiones que se realizan durante su resolu-
ción ayudan a la construcción de conceptos y al establecimiento de conexiones entre ellos.  

El desarrollo de esta competencia conlleva aplicar el conocimiento matemático que el alumnado posee 
en el contexto de la resolución de problemas. Para ello, es necesario proporcionar herramientas de inter-
pretación y modelización (diagramas, expresiones simbólicas, gráficas, etc.), técnicas y estrategias de re-
solución de problemas como la analogía con otros problemas, la estimación, el ensayo y error, la resolu-
ción de manera inversa (ir hacia atrás), el tanteo, descomposición en problemas más sencillos o la 



IES Monterroso, Departamento de Matemáticas      Curso 2023/24 

Página 5 de 12 
 

búsqueda de patrones, que les permitan tomar decisiones, anticipar la respuesta, asumir riesgos y aceptar 
el error como parte del proceso.  

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1, 
STEM2, STEM3, STEM4, CD2, CPSAA5, CE3, CCEC4.  

2. Analizar las soluciones de un problema usando diferentes técnicas y herramientas, evaluando 
las respuestas obtenidas, para verificar su validez e idoneidad desde un punto de vista ma-
temático y su repercusión global.  

El análisis de las soluciones obtenidas en la resolución de un problema potencia la reflexión crítica sobre 
su validez, tanto desde un punto de vista estrictamente matemático como desde una perspectiva global, 
valorando aspectos relacionados con la sostenibilidad, la igualdad de género, el consumo responsable, la 
equidad o la no discriminación, entre otros. Los razonamientos científico y matemático serán las herra-
mientas principales para realizar esa validación, pero también lo son la lectura atenta, la realización de 
preguntas adecuadas, la elección de estrategias para verificar la pertinencia de las soluciones obtenidas 
según la situación planteada, la conciencia sobre los propios progresos y la autoevaluación.  

El desarrollo de esta competencia conlleva procesos reflexivos propios de la metacognición como la 
autoevaluación y la coevaluación, la utilización de estrategias sencillas de aprendizaje autorregulado, uso 
eficaz de herramientas digitales como calculadoras u hojas de cálculo, la verbalización o explicación del 
proceso y la selección entre diferentes métodos de comprobación de soluciones o de estrategias para 
validar las soluciones y su alcance.  

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1, 
STEM2, CD2, CPSAA4, CC3, CE3.  

3. Formular y comprobar conjeturas sencillas o plantear problemas de forma autónoma, reco-
nociendo el valor del razonamiento y la argumentación, para generar nuevo conocimiento.  

El razonamiento y el pensamiento analítico incrementan la percepción de patrones, estructuras y regu-
laridades tanto en situaciones del mundo real como abstractas, favoreciendo la formulación de conjeturas 
sobre su naturaleza. 

 
Por otro lado, el planteamiento de problemas es otro componente importante en el aprendizaje y en-
señanza de las matemáticas y se considera una parte esencial del quehacer matemático. Implica la gene-
ración de nuevos problemas y preguntas destinadas a explorar una situación determinada, así como la 
reformulación de un problema durante el proceso de resolución del mismo.  

La formulación de conjeturas, el planteamiento de nuevos problemas y su comprobación o resolución 
se puede realizar por medio de materiales manipulativos, calculadoras, software, representaciones y símbo-
los, trabajando de forma individual o colectiva y aplicando los razonamientos inductivo y deductivo. 
El desarrollo de esta competencia conlleva formular y comprobar conjeturas, examinar su validez y re-
formularlas para obtener otras nuevas susceptibles de ser puestas a prueba promoviendo el uso del razo-
namiento y la demostración como aspectos fundamentales de las matemáticas. Cuando el alumnado plan-
tea problemas, mejora el razonamiento y la reflexión al tiempo que construye su propio conocimiento, lo 
que se traduce en un alto nivel de compromiso y curiosidad, así como de entusiasmo hacia el proceso de 
aprendizaje de las matemáticas.  

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, 
STEM1, STEM2, CD1, CD2, CD5, CE3.  
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4. Utilizar los principios del pensamiento computacional organizando datos, descomponiendo 
en partes, reconociendo patrones, interpretando, modificando y creando algoritmos para mode-
lizar situaciones y resolver problemas de forma eficaz.  

El pensamiento computacional entronca directamente con la resolución de problemas y el plantea-
miento de procedimientos, utilizando la abstracción para identificar los aspectos más relevantes, y la des-
composición en tareas más simples con el objetivo de llegar a una solución del problema que pueda ser 
ejecutada por un sistema informático. Llevar el pensamiento computacional a la vida diaria supone rela-
cionar los aspectos fundamentales de la informática con las necesidades del alumnado.  

El desarrollo de esta competencia conlleva la creación de modelos abstractos de situaciones cotidianas, 
su automatización y modelización y la codificación en un lenguaje fácil de interpretar por un sistema 
informático.  

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1, 
STEM2, STEM3, CD2, CD3, CD5, CE3.  

5. Reconocer y utilizar conexiones entre los diferentes elementos matemáticos interconectando 
conceptos y procedimientos para desarrollar una visión de las matemáticas como un todo inte-
grado.  

La conexión entre los diferentes conceptos, procedimientos e ideas matemáticas aporta una compresión 
más profunda y duradera de los conocimientos adquiridos, proporcionando una visión más amplia sobre 
el propio conocimiento. Percibir las matemáticas como un todo implica estudiar sus conexiones internas 
y reflexionar sobre ellas, tanto sobre las existentes entre los bloques de saberes como sobre las que se dan 
entre las matemáticas de distintos niveles o entre las de diferentes etapas educativas.  

El desarrollo de esta competencia conlleva enlazar las nuevas ideas matemáticas con ideas previas, re-
conocer y utilizar las conexiones entre ideas matemáticas en la resolución de problemas y comprender 
cómo unas ideas se construyen sobre otras para formar un todo integrado.  

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1, 
STEM3, CD2, CD3, CCEC1.  

6. Identificar las matemáticas implicadas en otras materias, en situaciones reales y en el en-
torno, susceptibles de ser abordadas en términos matemáticos, interrelacionando conceptos y 
procedimientos, para aplicarlos en situaciones diversas.  

Reconocer y utilizar la conexión de las matemáticas con otras materias, con la vida real o con la propia 
experiencia aumenta el bagaje matemático del alumnado. Es importante que los alumnos y alumnas ten-
gan la oportunidad de experimentar las matemáticas en diferentes contextos (personal, escolar, social, 
científico y humanístico), valorando la contribución de las matemáticas a la resolución de los grandes 
objetivos globales de desarrollo con perspectiva histórica en la que se incluya las aportaciones realizadas 
desde las diferentes culturas que se han desarrollado en Andalucía).  

La conexión entre las matemáticas y otras materias no debería limitarse a los conceptos, sino que debe 
ampliarse a los procedimientos y las actitudes, de forma que los saberes básicos matemáticos puedan ser 
transferidos y aplicados a otras materias y contextos. Así, el desarrollo de esta competencia conlleva el 
establecimiento de conexiones entre ideas, conceptos y procedimientos matemáticos con otras materias 
y con la vida real y su aplicación en la resolución de problemas en situaciones diversas.  

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1, 
STEM2, CD3, CD5, CC4, CE2, CE3, CCEC1.  
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7. Representar, de forma individual y colectiva, conceptos, procedimientos, información y re-
sultados matemáticos, usando diferentes tecnologías, para visualizar ideas y estructurar proce-
sos matemáticos.  

La forma de representar ideas, conceptos y procedimientos en matemáticas es fundamental. La repre-
sentación incluye dos facetas: la representación propiamente dicha de un resultado o concepto y la repre-
sentación de los procesos que se realizan durante la práctica de las matemáticas. 
El desarrollo de esta competencia conlleva la adquisición de un conjunto de representaciones matemáti-
cas que amplían significativamente la capacidad para interpretar y resolver problemas de la vida real.  

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM3, 
CD1, CD2, CD5, CE3, CCEC4.  

8. Comunicar de forma individual y colectiva conceptos, procedimientos y argumentos ma-
temáticos, usando lenguaje oral, escrito o gráfico, utilizando la terminología matemática apro-
piada, para dar significado y coherencia a las ideas matemáticas.  

La comunicación y el intercambio de ideas es una parte esencial de la educación científica y matemática. 
A través de la comunicación, las ideas se convierten en objetos de reflexión, perfeccionamiento, discusión 
y rectificación. Comunicar ideas, conceptos y procesos contribuye a colaborar, cooperar, afianzar y gene-
rar nuevos conocimientos.  

El desarrollo de esta competencia conlleva expresar y hacer públicos hechos, ideas, conceptos y proce-
dimientos, de forma oral, escrita o gráfica, con veracidad y precisión, utilizando la terminología ma-
temática adecuada, dando, de esta manera, significado y coherencia a las ideas.  

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3, 
CP1, STEM2, STEM4, CD2, CD3, CE3, CCEC3.  

9. Desarrollar destrezas personales, identificando y gestionando emociones, poniendo en 
práctica estrategias de aceptación del error como parte del proceso de aprendizaje y adaptándose 
ante situaciones de incertidumbre, para mejorar la perseverancia en la consecución de objetivos 
y el disfrute en el aprendizaje de las matemáticas.  

Resolver problemas matemáticos -o retos más globales en los que intervienen las matemáticas- debería 
ser una tarea gratificante. Las destrezas emocionales dentro del aprendizaje de las matemáticas fomentan 
el bienestar del alumnado, la regulación emocional y el interés por su aprendizaje. 
El desarrollo de esta competencia conlleva identificar y gestionar las emociones, reconocer fuentes de 
estrés, ser perseverante, pensar de forma crítica y creativa, mejorar la resiliencia y mantener una actitud 
proactiva ante nuevos retos matemáticos.  

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM5, 
CPSAA1, CPSAA4, CPSAA5, CE2, CE3.  

10. Desarrollar destrezas sociales, reconociendo y respetando las emociones y experiencias de 
los demás, participando activa y reflexivamente en proyectos en equipos heterogéneos con roles 
asignados, para construir una identidad positiva como estudiante de matemáticas, para fomen-
tar el bienestar personal y grupal y para crear relaciones saludables.  

Trabajar los valores de respeto, igualdad o resolución pacífica de conflictos, al tiempo que se resuelven 
retos matemáticos, desarrollando destrezas de comunicación efectiva, de planificación, de indagación, de 
motivación y confianza en sus propias posibilidades permite al alumnado mejorar la autoconfianza y 
normalizar situaciones de convivencia en igualdad creando relaciones y entornos de trabajo saludables.  
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El desarrollo de esta competencia conlleva mostrar empatía por los demás, establecer y mantener rela-
ciones positivas, ejercitar la escucha activa y la comunicación asertiva, trabajar en equipo y tomar deci-
siones responsables. Asimismo, se fomenta la ruptura de estereotipos e ideas preconcebidas sobre las 
matemáticas asociadas a cuestiones individuales, como, por ejemplo, las asociadas al género, la proceden-
cia o a la creencia en la existencia de una aptitud innata para las matemáticas.  

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP3, 
STEM3, CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3.  

 

3. Saberes básicos. 
 
Los saberes básicos de Matemáticas A y B están recogidos en las programaciones didácticas de Matemá-
ticas A y B de esta programación. De entre todos ellos, se seleccionarán los que consideramos más fun-
damentales y se trabajarán en Matemáticas para la Vida; éstos se relacionan con las competencias especí-
ficas y criterios de evaluación en la siguiente tabla, atendiendo a lo establecido en la norma vigente. 
 
 

4. Relación entre competencias específicas, criterios de evaluación y saberes básicos. 
 

COMPETENCIAS  
ESPECÍFICAS 

CRITERIOS DE  
EVALUACIÓN 

SABERES BÁSICOS 

1. Interpretar, modelizar y resolver 
problemas de la vida cotidiana y pro-
pios de las matemáticas, aplicando di-
ferentes estrategias y formas de razo-
namiento, para explorar distintas ma-
neras de proceder y obtener posibles 

soluciones. 
 

STEM1, STEM2, STEM3, STEM4, 
CD2, CPSAA5, CE3, CCEC4. 

1.1. Reformular problemas matemáti-
cos de forma verbal y gráfica, inter-

pretando los datos, las relaciones entre 
ellos y las preguntas planteadas. 

MAA.4.A.5.  
MAA.4.E.1 

 
MAB.4.A.1.3. MAB.4.A.4. 
MAB.4.B.1. MAB.4.E.1.2. 

1.2. Seleccionar herramientas y estra-
tegias elaboradas para la resolución de 
problemas valorando su eficacia e ido-

neidad. 

MAA.4.A.3. MAA.4.E.2 
 

MAB.4.D.3.1. MAB.4.D.4.2.  

1.3. Obtener todas las posibles solu-
ciones matemáticas de un problema 
activando los conocimientos, anali-

zando los resultados y reconociendo el 
error como parte del proceso, utili-

zando para ello las herramientas tec-
nológicas adecuadas. 

MAA.4.A.3  MAA.4.D.4 
MAA.4.F.1.3. 

 
MAB.4.A.2.   MAB.4.F.1.3. 

2. Analizar las soluciones de un pro-
blema usando diferentes técnicas y he-
rramientas, evaluando las respuestas 
obtenidas, para verificar su validez e 
idoneidad desde un punto de vista 

matemático y su repercusión global. 
 

STEM1, STEM2, CD2, CPSAA4, 
CC3, CE3. 

2.1 Comprobar la corrección matemá-
tica de las soluciones de un problema. 

MAA.4.A.4.2 
 

MAB.4.A.3.2 
2.2. Seleccionar las soluciones óptimas 
de un problema valorando tanto la co-
rrección matemática como sus impli-
caciones desde diferentes perspectivas 

(de género,…) 
 

STEM1, STEM2, CD2, CPSAA4, 
CC3, CE3. 

MAA.4.E.3.3. MAA.4.F.3 
 

MAB.4.F.3 

3. Formular y comprobar conjeturas 
sencillas o plantear problemas de 

forma autónoma, reconociendo el va-
lor del razonamiento y la argumenta-

ción, para generar nuevo conoci-
miento. 

 
CCL1, STEM1, STEM2, CD1, CD2, 

CD5, CE3. 

3.1. Formular, comprobar e investigar 
conjeturas de forma guiada estudiando 

patrones, propiedades y relaciones. 

MAA.4.D.1. MAA.4.D.4 
 

MAB.4.C.2.2 
3.2. Crear variantes de un problema 
dado, modificando alguno de sus da-
tos y observando la relación entre los 

diferentes resultados obtenidos. 

 
MAA.4.D.6 

 
MAB.4.D.6 

3.3. Emplear herramientas tecnológi-
cas adecuadas en la investigación y 

MAA.4.B.2 
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comprobación de conjeturas o proble-
mas. 

MAB.4.B.2. MAB.4.C.1.. 
MAB.4.D.4.3. 

4. Utilizar los principios del pensa-
miento computacional organizando 

datos, descomponiendo en partes, re-
conociendo patrones, interpretando, 
modificando y creando algoritmos 

para modelizar situaciones y resolver 
problemas de forma eficaz. 

 
STEM1, STEM2, STEM3, CD2, 

CD3, CD5, CE3. 

4.1. Reconocer e investigar patrones, 
organizar datos y descomponer un 

problema en partes más simples facili-
tando su interpretación y su trata-

miento computacional 

MAA.4.A.1. MAA.4.A.4. 
MAA.4.D.6 

 
MAB.4.D.1. MAB.4.D.6. 

4.2. Modelizar situaciones y resolver 
problemas de forma eficaz, interpre-

tando, modificando y creando algorit-
mos sencillos. 

MAA.4.D.2.   MAA.4.D.4.  
 

MAB.4.D.2.   MAB.4.D.4   

5. Reconocer y utilizar conexiones en-
tre los diferentes elementos matemáti-
cos interconectando conceptos y pro-
cedimientos para desarrollar una vi-

sión de las matemáticas como un todo 
integrado. 

 
STEM1, STEM3, CD2, CD3, 

CCEC1. 

5.1. Deducir relaciones entre los cono-
cimientos y experiencias matemáticas, 

formando un todo coherente. 

MAA.4.C.3.1 
 

MAB.4.C.4.1. 
5.2. Analizar y poner en práctica cone-
xiones entre diferentes procesos ma-
temáticos, aplicando conocimientos y 

experiencias previas. 

MAA.4.D.5 
 

MAB.4.D.5 

6. Identificar las matemáticas implica-
das en otras materias, en situaciones 

reales y en el entorno, susceptibles de 
ser abordadas en términos matemáti-
cos, interrelacionando conceptos y 

procedimientos, para aplicarlos en si-
tuaciones diversas. 

 
STEM1, STEM2, CD3, CD5, CC4, 

CE2, CE3, CCEC1. 

6.1. Proponer situaciones susceptibles 
de ser formuladas y resueltas mediante 
herramientas y estrategias matemáti-
cas, estableciendo y aplicando cone-
xiones entre el mundo real y las ma-

temáticas, y usando los procesos inhe-
rentes a la investigación científica y 
matemática como inferir, medir, co-

municar, clasificar y predecir. 

MAA.4.A.2.3. MAT.4.B.1. MAA.4.E.2 
 

MAB.4.E.2 

6.2. Identificar y aplicar conexiones 
coherentes entre las matemáticas y 

otras materias, realizando un análisis 
crítico de los contenidos. 

MAA.4.D.2. MAA.4.D.4 
 

MAB.4.D.2. MAB.4.D.4 

6.3. Valorar la aportación de las ma-
temáticas al progreso de la humanidad 
y su contribución en la superación de 
los retos que demanda la sociedad ac-
tual, identificando algunas aportacio-
nes hechas desde nuestra comunidad. 

MAA.4.F.3.2. MAA.4.F.3.3. 
 

MAB.4.F.3.2. MAB.4.F.3.3. 

7. Representar, de forma individual y 
colectiva, conceptos, procedimientos, 
información y resultados matemáticos, 
usando diferentes tecnologías, para vi-
sualizar ideas y estructurar procesos 

matemáticos. 
 

STEM3, CD1, CD2, CD5, CE3, 
CCEC4. 

7.1. Representar matemáticamente la 
información más relevante de un pro-
blema, conceptos, procedimientos y 
resultados matemáticos, visualizando 
ideas y estructurando procesos ma-

temáticos. 

MAA.4.E.1.3 
 

MAB.4.E.1.3. 

7.2. Seleccionar entre diferentes herra-
mientas, incluidas las digitales, y for-

mas de representación (pictórica, 
gráfica, verbal o simbólica) valorando 
su utilidad para compartir informa-

ción. 

MAA.4.E.1.4 
 

MAB.4.E.1.4 

8. Comunicar de forma individual y 
colectiva conceptos, procedimientos y 
argumentos matemáticos, usando len-
guaje oral, escrito o gráfico, utilizando 
la terminología matemática apropiada, 
para dar significado y coherencia a las 

ideas matemáticas. 
 

CCL1, CCL3, CP1, STEM2, STEM4, 
CD2, CD3, CE3, CCEC3. 

8.1. Comunicar ideas, conclusiones, 
conjeturas y razonamientos matemáti-
cos, utilizando diferentes medios, in-
cluidos los digitales, empleando la ter-
minología apropiada con coherencia y 

claridad. 

MAA.4.D.5.3.  
 

MAB.4.E.3.2 

8.2. Reconocer y emplear el lenguaje 
matemático presente en la vida coti-

diana y en diversos contextos comuni-
cando mensajes con contenido ma-

temático con precisión y rigor. 

MAA.4.A.2.2. MAA.4.D.5.2. 
 

MAB.4.A.1.2. MAB.4.A.2. MAB.4.D.5 
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9. Desarrollar destrezas personales, 
identificando y gestionando emocio-
nes, poniendo en práctica estrategias 

de aceptación del error como parte del 
proceso de aprendizaje y adaptándose 

ante situaciones de incertidumbre, 
para mejorar la perseverancia en la 

consecución de objetivos y el disfrute 
en el aprendizaje de las matemáticas. 

 
STEM5, CPSAA1, CPSAA4, 

CPSAA5, CE2, CE3. 

9.1. Identificar y gestionar las emocio-
nes propias y desarrollar el autocon-

cepto matemático generando expecta-
tivas positivas ante nuevos retos ma-

temáticos. 

MAA.4.F.1 
 

MAB.4.F.1 

9.2. Mostrar una actitud positiva y 
perseverante, aceptando la crítica ra-
zonada al hacer frente a las diferentes 
situaciones de aprendizaje de las ma-

temáticas. 

MAA.4.F.1  
 

MAB.4.F.1 

10. Desarrollar destrezas sociales, re-
conociendo y respetando las emocio-
nes y experiencias de los demás, parti-

cipando activa y reflexivamente en 
proyectos en equipos heterogéneos 
con roles asignados, para construir 
una identidad positiva como estu-

diante de matemáticas, para fomentar 
el bienestar personal y grupal y para 

crear relaciones saludables. 
 

CCL5, CP3, STEM3, CPSAA1, 
CPSAA3, CC2, CC3. 

10.1. Colaborar activamente y cons-
truir relaciones trabajando con las ma-

temáticas en equipos heterogéneos, 
respetando diferentes opiniones, co-

municándose de manera efectiva, pen-
sando de forma crítica y creativa, to-
mando decisiones y realizando juicios 

informados. 

MAA.4.F.2  
 

MAB.4.F.2 

10.2. Gestionar el reparto de tareas en 
el trabajo en equipo, aportando valor, 
favoreciendo la inclusión, la escucha 
activa, responsabilizándose del rol 

asignado y de la propia contribución al 
equipo. 

MAA.4.F.3 
 

MAB.4.F.3 

 
 
 

5. Temporalización y secuenciación. 
 

Teniendo en cuenta la naturaleza y objetivo de este proyecto interdisciplinar, la temporalización y secuen-
ciación de los contenidos tanto de los correspondientes a Matemáticas A o B, serán los mismos que los 
indicados en las Programaciones Didácticas de estas dos materias. También está recogido en el docu-
mento de Aspectos Generales de la programación del Departamento de Matemáticas.  
 
Será así para poder atender las necesidades del alumnado en el momento del curso que surjan. A la par, 
aquellos que tengan alguna pendiente de matemáticas podrá ir trabajándolas en clase. 
 
 
 

6. Evaluación. 
 

Este proyecto interdisciplinar aúna diferentes vertientes a considerar: alumnos de 5 grupos distintos, en 
los que unos trabajan las Matemáticas A y otros las B, siendo la intención el atender las demandas de cada 
uno de ellos en su materia. Tendremos en cuenta, por tanto, el trabajo que desarrolle el alumnado de 
ambas opciones y, además, el que se realice respecto a las materias pendientes. Es por ello que la evalua-
ción de esta materia irá ligada a los elementos curriculares que cada alumno/a desarrolle en cada momento 
del curso. 
 
Los instrumentos que se tendrán en cuenta e irán vinculados a los saberes básicos, criterios de evaluación 
y competencias específicas, serán: 
 

- Observación continuada de la evolución del proceso de aprendizaje: trabajo en clase, 
presentaciones y exposiciones orales. 
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El trabajo individualizado y colectivo, la implicación y participación en las explicaciones, la 
colaboración con el grupo en la resolución de problemas matemáticos, serán valorados y 
evaluados como criterio fundamental en esta materia. 
 

- Portfolio. 
 
El alumnado deberá demostrar que los conocimientos adquiridos los expresa, representa y orga-
niza matemáticamente con claridad. Este aspecto será tenido en cuenta tanto en lo trabajado con 
respecto a elementos curriculares de 4º de ESO como de las pendientes. 
 

- Prueba escrita. 
 
El carácter de apoyo y refuerzo con el que se pretende atender al alumnado en esta materia no 
centra su evaluación en el planteamiento de pruebas escritas. Solo en el caso de que el docente 
considere oportuno una prueba escrita individual, lo comunicará con tiempo al alumnado, inclu-
yendo en ésta lo que cada alumno haya ido trabajando, o debiera, a lo largo del trimestre. 

Se podrán utilizar las rúbricas de evaluación asociadas a estos instrumentos indicadas en el Anexo 
1 (o cualquier adaptación de éstas que se acuerde en el departamento). 

 
 Además de los criterios indicados anteriormente, el profesorado del Departamento de 
Matemáticas del IES Monterroso considera oportuno tener en cuenta y valorar: 

• Curiosidad e interés por la resolución de problemas. 
• Perseverancia y flexibilidad en la búsqueda de soluciones a los problemas. 
• Interés y respeto por las estrategias, modos de hacer y soluciones a los problemas distintas a las 

propias. 
• Sensibilidad y gusto por la presentación ordenada y clara del proceso seguido y de los resultados 

en problemas. 
• Tenacidad y constancia en la búsqueda de soluciones. 
• Valoración de métodos para la investigación y el descubrimiento en Matemáticas. 
• Valoración positiva del empleo de estrategias personales para resolver problemas. 
• Reconocimiento y valoración critica de la utilidad de la calculadora como herramienta didáctica. 

 
 
 Ajedrez Educativo en Matemáticas para la Vida. 
 
Estas actividades también podrán ser llevadas a cabo dentro de la materia de Matemáticas para la Vida.  
 
El Curso 21/22 fue el primer año en el que se implantó esta materia como optativa y se participó en el 
programa de innovación educativa AulaDjaque con el alumnado de estos grupos; se comprobó cómo 
actividades relacionadas con el ajedrez contribuían a generar un ambiente de respeto entre el alumnado, 
sino que contribuye a favorecer su concentración, a buscar y propiciar diferentes respuestas ante un 
problema, a reforzar su autoestima. Es por ello que en la Memoria del Departamento 21/22 se especifica 
la recomendación de continuar ofreciendo diferentes tipos de actividades a través del ajedrez en esta 
materia.  
 
Existen estudios que demuestran la relación entre el ajedrez y la posible mejora del rendimiento 
académico del alumnado. La incorporación de la enseñanza del ajedrez educativo en el aula favorece la 
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capacidad de comprender situaciones y de resolver problemas, mejora la creatividad y el sentido crítico 
del alumnado.  

En las últimas décadas, y en distintos contextos y lugares, el ajedrez se ha revelado como un recurso eficaz 
de innovación educativa, lúdico, transversal e interdisciplinar. El juego del ajedrez favorece, entre otras 
capacidades, la memoria, la concentración, la toma de decisiones, la reflexión, la visión espacial o el 
razonamiento lógico-matemático. 


