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1. INTRODUCCION

Con la incorporacién de la materia de Religion al curriculo de Educacién Secundaria
Obligatoria, la legislacién educativa en Espafia es coherente con la Declaracién Universal
de los Derechos Humanos de 1948, que reconoce el derecho de todos a una educacién
integral y el derecho preferente de las familias a elegir el tipo de educacidn que habra de
darse a sus hijos e hijas. Estos derechos vy libertades fundamentales estan asi reconocidos
en el Pacto Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales de 1966 vy la
Carta de Derechos Fundamentales de la Unidn Europea del 2000. La LOMLOE, ademas,
en el primer apartado de su primer articulo, ha asegurado el cumplimiento efectivo de
los derechos de la infancia segln lo establecido en la Convencidn sobre los Derechos del
Nifio. Son referencias basicas del derecho internacional ratificadas por el Estado espanol.
Se cumple asi lo establecido en la Constitucién espafiola de 1978 en su Titulo primero
sobre derechos y libertades fundamentales, en lo referido a la libertad religiosa y el
derecho a la educacioén.

En este marco, la ensefianza de la Religién Catdlica se propone como materia
curricular de oferta obligatoria para los centros escolares y de libre eleccién para las
familias. Forma parte de la propuesta educativa necesaria para el pleno desarrollo de la
personalidad de los alumnos y alumnas.

El curriculo de la materia de Religidon Catdlica es resultado de un fecundo didlogo de la
Teologia, fuente epistemoldgica que proporciona los saberes basicos esenciales para una
formacion integral en la escuela inspirada en la visidn cristiana de la vida, con otras
fuentes curriculares, especialmente la psicopedagdgica, que orientan el necesario proceso
educativo en la Educacion Secundaria Obligatoria. El disefio curricular de la materia de
Religién Catdlica ha tenido en cuenta el contexto global que esta viviendo la educacion en
las primeras décadas del siglo XXI: ha dialogado con el marco europeo de educacién en
sus competencias clave de 2018 y quiere integrarse en su horizonte de 2025, se ha
dejado interpelar por la sensibilidad de los objetivos de desarrollo sostenible y la
ciudadania global e intercultural, y ha tenido en cuenta la oportunidad de reimaginarlos
futuros de la educacidn priorizando el aprender a ser y a vivir con otros.

A la vez, se ha dejado afectar por los compromisos del Pacto Educativo Global,
promovido por la Iglesia catélica, que subraya la centralidad de la persona en los procesos
educativos, la escucha de las nuevas generaciones, la acogida de todas las realidades
personales y culturales, la promocidon de la mujer, la responsabilidad de la familia, la
educacién para una nueva politica y economia y el cuidado de la casa comun.
Especialmente, el curriculo de Religién Catdlica se abre a las iniciativas eclesiales de la
Misién 4.7, sobre la ecologia integral, y del Alto Comisionado para la Fraternidad Humana
conformado por diversas religiones para construir la casa comun y la paz mundial. De esta
manera, la ensefianza de la religién catélica, manteniendo su peculiaridad y la esencia del
didlogo fe-cultura y fe-razén que la ha caracterizado en la democracia, acoge los signos de
los tiempos y responde a los desafios de la educacidon eneste siglo XXI.



2. MARCO LEGAL

https://docs.google.com/document/d/125sXkx1sHvOSusAvuSBg90vCIObxeivG-QHfrQbAiQg/edit?t
ab=t.0

3. EL AREA DE RELIGION EN
SECUNDARIA Y BACHILLERATO

https://docs.google.com/document/d/1XgKHpjFwyBe4aOZISOWUGKKPFO6pGS

LpnM70vagOkQY/edit?tab=t.0

4. OBJETIVOS DE ETAPA
ESO

Para orientar el proceso educativo a lo largo de la etapa, el R.D. 217/2022 ha
establecido en el articulo 7 los objetivos generales de la Educacidon Secundaria. Asi, la
Educacion Secundaria Obligatoria contribuird a desarrollar en los alumnos y las alumnas
las capacidades que les permitan:

A. Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a
las demds personas, practicar la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como
valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democritica.

B. Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo
como condicidon necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y
como medio de desarrollo personal.

C. Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacidon entre hombres y
mujeres.

D. Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus
relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

E. Desarrollar destrezas basicas en la utilizacién de las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias
tecnoldgicas basicas y avanzar en una reflexién ética sobre su funcionamiento y
utilizacion.

F. Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

G. Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacién, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

H. Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana


https://docs.google.com/document/d/125sXkx1sHv0SusAvuSBq90vCIObxeivG-QHfrQbAiQg/edit?tab=t.0
https://docs.google.com/document/d/125sXkx1sHv0SusAvuSBq90vCIObxeivG-QHfrQbAiQg/edit?tab=t.0
https://docs.google.com/document/d/1XgKHpjFwyBe4aOZlS9WUGKKPFO6pGSLpnM70vagOkQY/edit?tab=t.0
https://docs.google.com/document/d/1XgKHpjFwyBe4aOZlS9WUGKKPFO6pGSLpnM70vagOkQY/edit?tab=t.0

y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad autdnoma, textos y mensajes
complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

I. Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

J. Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de
las demas personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

K. Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la
educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Conocer vy valorar la dimensidon humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar
criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la
empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y elmedio
ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

L. Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.

BACHILLERATO

Para orientar el proceso educativo a lo largo de la etapa, el R.D. 984/2021 ha
establecido en el articulo 7 los objetivos generales de la etapa. Asi, el Bachillerato
contribuira a desarrollar en los alumnos y alumnas las capacidades que les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucién Espafiola,
asi como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la
construccion de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de
forma respetuosa, responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever,
detectar y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi
como las posibles situaciones de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el
reconocimiento y ensefanza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la
igualdad real y la no discriminacidon por razén de nacimiento, sexo, origen racial o
étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religion o creencias, orientacién sexual o

identidad de género o cualquier otra condicion o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los hdbitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias
para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su
caso,la lengua cooficial de su comunidad auténoma.

f) Expresarse con fluidez y correccidon en una o mds lenguas extranjeras. g) Utilizar con
solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacidn y la comunicacidn.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y
delos métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la



ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la
sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,
iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

[) Desarrollar la sensibilidad artistica vy literaria, asi como el criterio estético, como
fuentes de formacidn y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacién fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar
fisico y mental, asi como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencidn en el ambito de la movilidad segura vy
saludable.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.

4.1. Contribucion del area de religidn a la consecucion de los objetivos de etapa

Asumir las finalidades propias de la escuela en el marco curricular de la LOMLOE
supone, por ejemplo, que el drea de Religion, como el resto de areas no tendra objetivos
generales, sino que asume como propios los generales de la etapa, y que estos seran
evaluados en los criterios de evaluacién del curriculo de Religion (Resolucién de 21 de
junio de 2022, de la Secretaria de Estado de Educacién, por la que se publican los
curriculos de las ensefanzas de religion catdlica correspondientes a Educacién Infantil,
Educacion Primaria, Educacidn Secundaria Obligatoria y Bachillerato).

COMPETENCIAS CLAVE Y DESCRIPTORES OPERATIVOS

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza bdsica fija las competencias
clave que el alumnado debe haber adquirido y desarrollado al finalizar la ensefianza
basica. Constituye el referente Ultimo del desempeiio competencial, tanto en Ia
evaluacion de las distintas etapas y modalidades de la formacion basica, como para la
titulaciéon de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria. Fundamenta el resto de
decisiones curriculares, asi como las estrategias y orientaciones metodoldgicas en la
practica lectiva.

Por su parte, el Bachillerato tiene como finalidad proporcionar al alumnado formacion,
madurez intelectual y humana, conocimientos, habilidades y actitudes que le permitan
desarrollar funciones sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y
aptitud. Debe, asimismo, facilitar la adquisicién y el logro de las competencias
indispensables para su futuro formativo y profesional, y capacitarlo para el acceso a la
educacion superior.

Para cumplir estos fines, es preciso que esta etapa contribuya a que el alumnado
progrese en el grado de desarrollo de las competencias que, de acuerdo con el Perfil de
salida del alumnado al término de la enseifanza bdsica, debe haberse alcanzado al
finalizar la Educacion Secundaria Obligatoria y posteriormente al finalizar el bachillerato

5.1. Perfil de salida del alumnado al término de la ensefanza basica

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica es la herramienta
en la que se concretan los principios y los fines del sistema educativo espaiiol referidos a
dicho periodo. El Perfil identifica y define, en conexion con los retos del siglo XXI, las



competencias clave que se espera que los alumnos y alumnas hayan desarrollado al
completar esta fase de su itinerario formativo.

El Perfil de salida es Unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra
angular de todo el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los
objetivos de las distintas etapas que constituyen la ensefianza basica. Se concibe, por
tanto, como el elemento que debe fundamentar las decisiones curriculares, asi como las
estrategias y las orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva. Debe ser, ademas, el
fundamento del aprendizaje permanente y el referente de la evaluacion interna y externa
de los aprendizajes del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones
sobre promocion entre los distintos cursos, asi como a la obtencién del titulo de
Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria.

El Perfil de salida parte de una visidon a la vez estructural y funcional de las
competencias clave, cuya adquisicién por parte del alumnado se considera indispensable
para su desarrollo personal, para resolversituaciones y problemas de los distintosambitos
de su vida, para crear nuevas oportunidades de mejora, asi como para lograr la
continuidad de su itinerario formativo y facilitar y desarrollar su insercién y participaciéon
activa en la sociedad y en el cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta. Se
garantiza asi la consecucién del doble objetivo de formacién personal y de socializacién
previsto para la ensefianza bdsica en el articulo 4.4 de la LOE, con el fin de dotar a cada
alumno o alumna de las herramientas imprescindibles para que desarrolle un proyecto de
vida personal, social y profesional satisfactorio. Dicho proyecto se constituye como el
elemento articulador de los diversos aprendizajes que le permitiran afrontar con éxito los
desafios y los retos a los que habrda de enfrentarse para llevarlo a
cabo.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida
ha sido la Recomendacién del Consejo de la Unién Europea, de 22 de mayo de 2018,
relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente. El anclaje del Perfil de
salida a la Recomendacién del Consejo refuerza el compromiso del sistema educativo
espafiol con el objetivo de adoptar unas referencias comunes que fortalezcan la cohesién
entre los sistemas educativos de la Unidon Europea y faciliten que sus ciudadanos y
ciudadanas, si asi lo consideran, puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en
Su propio pais como en otros paises de su entorno.

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendacién europea se han vinculado
con los principales retos y desafios globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse
confrontado y ante los que necesitard desplegar esas mismas competencias clave. Del
mismo modo, se han incorporado también los retos recogidos en el documento Key
Drivers of Curricula Change in the 21st Century de la Oficina Internacional de Educacion
de la UNESCO, asi como los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030
adoptada por la Asamblea General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacién entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dara sentido a
los aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la
vida cotidiana, lo que, a su vez, proporcionara el necesario punto de apoyo para favorecer
situaciones de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para
el personal docente. Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que los aprendizajes
adquiridos para responder a los principales desafios a los que deberd hacer frente a lo
largo de su vida:

— Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la
degradaciéon del medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento
de las causas que los provocan, agravan o mejoran, desde una visidn sistémica,
tanto local como global.



— Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable,
valorando sus repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando
criticamente las necesidades y los excesos y ejerciendo un control social frente a
la vulneracion de sus derechos.

— Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del funcionamiento
del organismo y la reflexion critica sobre los factores internos y externos que
inciden en ella, asumiendo la responsabilidad personal y social en el cuidado
propio y en el cuidado de las demads personas, asi como en la promocién de la
salud publica.

— Desarrollar un espiritu critico, empdtico y proactivo para detectar situaciones de
inequidad y exclusién a partir de la comprension de las causas complejas que las
originan.

— Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que
deben resolverse de manera pacifica.

— Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece
la sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus
beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la
mejora de la calidad de vida personal y colectiva.

— Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas
creativas, aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada. — Cooperar
y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal y
cultural como fuente de riqueza e interesandose por otras lenguas y culturas.

— Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global,
desarrollando empatia y generosidad.

— Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida,
desde la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracién
critica de los riesgos y beneficios de este ultimo.

La respuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta
interdependencia— necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a
las competencias clave y son abordados en las distintas areas, ambitos y materias que
componen el curriculo. Estos contenidos disciplinares son imprescindibles, porque sin
ellos el alumnado no entenderia lo que ocurre a su alrededor y, por tanto, no podria
valorar criticamente la situacién ni, mucho menos, responder adecuadamente. Lo
esencial de la integracion de los retos en el Perfil de salida radica en que afiaden una
exigencia de actuacion, la cual conecta con el enfoque competencial del curriculo: lameta
no es la mera adquisicion de contenidos, sino aprender a utilizarlos para solucionar
necesidades presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicidn ética exigente, ya que suponen articular
la busqueda legitima del bienestar personal respetando el bien comun. Requieren,
ademas, trascender la mirada local para analizar y comprometerse también con los
problemas globales. Todo ello exige, por una parte, una mente compleja, capaz de pensar
en términos sistémicos, abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la
capacidad de empatizar con aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera
directa, lo que implica asumir los valores de justicia social, equidad y democracia, asi
como desarrollar un espiritu critico y proactivo hacia las situaciones de injusticia,
inequidad y exclusion.



5.2. Competencias clave que se deben adquirir

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la adaptacion al
sistema educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la citada
Recomendacién del Consejo de la Unién Europea. Esta adaptacién responde a la
necesidad de vincular dichas competencias con los retos y desafios del siglo XXI, con los
principios y fines del sistema educativo establecidos en la LOE y con el contexto escolar,
ya que la Recomendacidn se refiere al aprendizaje permanente que debe producirse a lo
largo de toda la vida, mientras que el Perfil remite a un momento preciso y limitado del
desarrollo personal, social y formativo del alumnado: la etapa de la ensefianza basica.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y los
objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas etapas educativas estd vinculada a la
adquisicion y al desarrollo de las competencias clave recogidas en este Perfil de salida, y
gue son las siguientes:

— Competencia en comunicacién lingtistica.
— Competencia plurilingle.

— Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria. —
Competencia digital.

— Competencia personal, social y de aprender a aprender.
— Competencia ciudadana.

— Competencia emprendedora.
— Competencia en conciencia y expresion culturales.

La transversalidad es una condicidon inherente al Perfil de salida, en el sentido de que
todos los aprendizajes contribuyen a su consecucién. De la misma manera, la adquisicién
de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisicion de todas las demas. No
existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una
Unica area, ambito o materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las
distintas areas, ambitos o materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los
aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.

5.3. Descriptores operativos de las competencias clave en la enseifanza
basica y en el bachillerato
https://docs.google.com/document/d/1CT9v_WWEmaCw4KaVNOBCooqoSZkEBkbPpTHSallClzs/edit?t
ab=t.0

6. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE RELIGION

https://docs.google.com/document/d/1ZUx_wNf6R43fxSxR1civCWAryZrY5rV3J
psOLNOsHG4/edit?tab=t.0



https://docs.google.com/document/d/1CT9v_WWEmaCw4KaVNOBCooqoSZkEBkbPpTHSaJJC1zs/edit?tab=t.0
https://docs.google.com/document/d/1CT9v_WWEmaCw4KaVNOBCooqoSZkEBkbPpTHSaJJC1zs/edit?tab=t.0
https://docs.google.com/document/d/1ZUx_wNf6R43fxSxR1civCWAryZrY5rV3JpsOLN0sHG4/edit?tab=t.0
https://docs.google.com/document/d/1ZUx_wNf6R43fxSxR1civCWAryZrY5rV3JpsOLN0sHG4/edit?tab=t.0

7. CRITERIOS DE EVALUACION POR
CICLO12y 22 ESO

7.1. Competencia especifica 1

1.1. Describir y aceptar los rasgos y dimensiones fundamentales de la identidad personal,
analizando relatos biblicos de vocacion y misidn, asi como otras biografias significativas.

1.2. Identificar las caracteristicas de la vision biblica sobre el ser humano, relacionandola
con la dignidad personal, reconociéndola en los otros.

7.2. Competencia especifica 2

2.1. Adquirir habilidades y actitudes de relacién con otros, poniendo en practica
estrategias efectivas de reflexién y de comunicacién, de ayuda mutua, de participaciony
de inclusién, orientadas a la mejora de la convivencia en la familia y en la escuela como
expresion de la fraternidad universal.

2.2. Desarrollar empatia y reconocimiento de la diversidad personal y social, inspirandose
en el ser relacional de Dios, manifestado en la historia de la salvacion.

7.3. Competencia especifica 3

3.1. Generar actitudes de justicia y solidaridad, respetando la diversidad y tomando
conciencia de la responsabilidad compartida y la comun pertenencia, en el horizonte del
Reino de Dios.

3.2. Analizar las necesidades sociales, identificando las situaciones de injusticia, violencia
y discriminacion, con sus causas, discerniéndolas segun el proyecto del Reino de Dios,
implicdndose en propuestas de transformacion social.

7.4. Competencia especifica 4

4.1. Situar e interpretar las expresiones culturales y sus lenguajes en sus contextos
histdricos, apreciando su contribucién a la identidad personal y social y a los Derechos
Humanos, facilitando la convivencia y el didlogo intercultural.

4.2. Razonar como la fe cristiana, en el presente y a lo largo de la historia, se ha hecho
cultura, interpretando el patrimonio literario, artistico y cultural y valordndolo como
expresion de la encarnacién del mensaje cristiano en diferentes lenguajes.

7.5. Competencia especifica 5

5.1. Valorar la experiencia espiritual y religiosa como dimensién humana y social propia
de todos los pueblos y culturas, conociendo la especificidad de la espiritualidad
judeocristiana y de otras religiones.

5.2. Respetar las diferentes iglesias y tradiciones religiosas, conociendo y valorando las
creencias, ritos, simbolos y principios de cada una de ellas, teniendo elementos de juicio
personal que favorezcan el didlogo interreligioso.

7.6. Competencia especifica 6

6.1. Identificar a Jesucristo como nucleo esencial del cristianismo, y la Biblia como libro
del Pueblo de Dios, valorando sus aportaciones a la vida de las personas y las sociedades.

6.2. Elaborar una primera sintesis de la fe cristiana, subrayando su capacidad para el
didlogo entre la fe y la razén, entre la fe y la cultura, manteniendo las convicciones
propias con pleno respeto a las de los otros.



32y 42 ESO
7.1. Competencia especifica 1

1.1. Reconocer los rasgos esenciales de la antropologia cristiana, relacionandolos con los
derechos fundamentales y la defensa de la dignidad humana, verificAndolos en
situaciones globales.

1.2. Formular un proyecto personal de vida con sentido que responda a valores de
cuidado propio, de los demas y de la naturaleza, respetando los de los otros, tomando
como referencia a Jesucristo, siendo capaz de modular estas opciones en situaciones
vitales complejas.

7.2. Competencia especifica 2

2.1. Asumir valores y actitudes de cuidado personal, de los otros, de la naturaleza y delos
espacios comunes, favoreciendo actitudes de respeto, gratuidad, reconciliacién, inclusién
social y sostenibilidad.

2.2. Cooperar a la construccidn de sociedades justas y democraticas, fortaleciendo
vinculos sociales e intergeneracionales, y las relaciones en modelos de interdependencia,
analizando la realidad, teniendo en cuenta los principios y valores del magisterio social de
la Iglesia y promoviendo el desarrollo humano integral.

7.3. Competencia especifica 3

3.1. Cooperar activamente en proyectos de cuidado y responsabilidad hacia el bien
comun, inspirados en la perspectiva cristiana, participando en acciones de mejora del
entorno y en el planteamiento de las opciones profesionales.

3.2. Contribuir a la fraternidad universal, contrastando criticamente el paradigma
cientifico tecnoldgico vigente y las narrativas de progreso, con la antropologia, la moral y
la escatologia cristiana, respondiendo con sensibilidad e implicacién a situaciones de
empobrecimiento y vulnerabilidad.

7.4. Competencia especifica 4

4.1. Participar criticamente en la promocién de la diversidad cultural, expresando y
aportando creativamente las experiencias propias, respetando las diferencias entre
personas y comunidades.

4.2. Desarrollar sentido de pertenencia a una tradicién cultural, con expresiones
sociales,artisticas, éticas y estéticas, valorando adecuadamente su contribucién en su
momento histdrico, relacionandolas con contextos actuales y promoviendo su memoria
comolegado vivo.

7.5. Competencia especifica 5

5.1. Formular posibles respuestas a las preguntas de sentido, conociendo y valorando las
aportaciones de las tradiciones religiosas, en especial la propuesta de sentido de la vida
de Jesucristo, elaborando sus propias respuestas partiendo de un analisis critico y la
adaptacion a su situacién personal.

5.2. Favorecer la convivencia social en contextos plurales, respetando las opciones
personales y generando espacios de didlogo y encuentro.

7.6. Competencia especifica 6

6.1. Reconocer la Iglesia, comunidad de los discipulos de Jesucristo, y su compromiso en la
amistad social como nucleos esenciales del cristianismo, valorando criticamente su contribucion
cultural e histdrica.



6.2. Poner en didlogo el saber religioso con otras disciplinas, tradiciones culturales, paradigmas
cientificos y tecnoldgicos y otras cosmovisiones, teniendo en cuenta los métodos propios de cada
disciplina y respetando la pluralidad.

12y 22 BACHILLERATO

7.1. Competencia especifica 1

1.1. Identificar e interpretar las ideas y creencias que conforman la identidad personal,
contrastandolas con categorias fundamentales de la antropologia cristiana (creacién,
imagen de Dios, libertad, pecado, finitud, etc.) y de otras cosmovisiones.

1.2. Reconocer los elementos esenciales de un proyecto vital en clave vocacional y
profesional desde la autonomia, la libertad y la responsabilidad social, con una actitud
sincera de busqueda de la verdad, teniendo en cuenta la propuesta cristiana y los valores
sociales.

7.2. Competencia especifica 2

2.1. Valorar, en el desarrollo de la identidad personal, la pertenencia a multiples esferas
sociales, promoviendo compromisos de respeto a la diversidad e inclusién en sociedades
democraticas.

2.2. Distinguir los principios fundamentales del mensaje social cristiano, contrastandolos
con otros humanismos e ideologias contempordneas, aplicandolos a diferentes
situaciones sociales.

7.3. Competencia especifica 3

3.1. Describir los retos politicos y econdmicos en entornos locales y globales, analizando
sus causas y proponiendo posibles soluciones a la luz de la propuesta moral del Reino de
Dios y de otras cosmovisiones.

3.2. Disefar proyectos personales y comunitarios que promuevan la plenitud humana yla
transformacion social, cultivando la responsabilidad individual, la justicia social y la
ecologia integral.

7.4. Competencia especifica 4

4.1. Valorar y admirar las diversas expresiones histdricas del patrimonio comun de la
humanidad, analizando cémo el cristianismo se ha integrado en la historia, con luces y
sombras, impregnando la cultura.

4.2. Participar activamente en la creacién cultural con sentido critico, desarrollando
sentimientos de pertenencia a la propia tradicidon y construyendo la diversidad cultural
desde criterios humanizadores propios del Evangelio.

7.5. Competencia especifica 5

5.1. Identificar la dimension espiritual de la persona y la diversidad del hecho religioso,
valorandolas como una realidad presente en las culturas que se expresan de diferentes
formas en las sociedades plurales.

5.2. Valorar la experiencia cristiana manifestada en Jesucristo y en tantos testigos a lo
largo de la historia, como respuesta plena a las cuestiones vitales y de sentido, en didlogo
interdisciplinar con propuestas filosdficas diversas.

7.6. Competencia especifica 6

6.1. Reconocer las caracteristicas propias del saber teoldgico, en cuanto a su método, fuentes y
contenido, identificando las semejanzas y diferencias con otros saberes, en especial con la



ciencia, y valorando sus aportaciones éticas.

6.2. Discernir los desafios de la civilizacidén actual, estableciendo las contribuciones que tanto la
ciencia como la teologia pueden realizar transformacion social, desde una mutua colaboracion.

8. SABERES BASICOS POR
BLOQUES 12y 22 ESO

A. Dignidad humana y proyecto personal en la visidn cristiana de la vida

-Rasgos y dimensiones fundamentales de la vida humana en relacién con la visién
cristiana de la persona.

- Relaciones fundamentales de la persona: consigo misma, con los demas, con la
naturaleza y con Dios.

- Relatos biblicos y biografias sobre vocacién y misidn.

-Habilidades y actitudes de escucha, empatia y expresién asertiva para una comunicacion
interpersonal.

- La espiritualidad y la experiencia religiosa como realizacion humana y social. Su relacién
con los sacramentos.

- Aprecio de la oracidén y la contemplacién en la tradicién judeocristiana y otras
religionescomo encuentro con la bondad, la verdad y la belleza y posibilidad para el
didlogo intercultural e interreligioso.

B. Cosmovisidn, identidad cristiana y expresion cultural

-La Biblia, Palabra de Dios en palabras humanas que narra la relacién entre Dios y
suPueblo, su composicién y géneros literarios.

. Las claves biblicas de Alianza, Pueblo, e Historia en la comprension de la
dimensidncreatural y relacional de la persona y sus consecuencias.

-Jesucristo, revelacion plena de Dios y acontecimiento y salvacién para la humanidad.

- La propuesta ética y religiosa del Reino de Dios en sociedades plurales. =
Maria, Madre de Jesus y Madre de la Iglesia, testigo de la fe.

-La experiencia y las creencias cristianas expresadas en el Credo de la Iglesia Catdlica.

-Comprension de los simbolos y las celebraciones de la liturgia cristiana, de los
sacramentos y de su teologia.

- Estrategias de andlisis de obras de contenido religioso en distintos lenguajes,
apreciando la aportacién del cristianismo a la cultura.

C. Corresponsables en el cuidado de las personas y del planeta

-Jesucristo y su relacién con los grupos sociales y religiosos de la época, y su
opciénpreferencial por las personas mas desfavorecidas.

- Dindmicas personales y sociales que dificultan o impiden la construccién del bien
comun, a la luz del Evangelio y de la Tradicidn cristiana.

- Las diversas iglesias y comunidades cristianas con sus propuestas éticas para la vida
ensociedad.

- La valoracion positiva de la Iglesia hacia la diversidad religiosa y sus expresiones.

- Situaciones cercanas de injusticia y exclusién analizadas criticamente desde el



magisterio social de la Iglesia.

- Proyectos sociales de la Iglesia a lo largo de su historia y su aportacién a la
inclusionsocial y a la ecologia integral.

32y 42 ESO
A. Dignidad humana y proyecto personal en la visidn cristiana de la vida

- Rasgos esenciales de la antropologia cristiana en didlogo con la dignidad humana. -
Situaciones vitales y preguntas existenciales en relacion con la construccién del
proyecto personal.

-Jesucristo como referencia para el reconocimiento y valoracion positiva de la dignidad
humanay la solidaridad.

- El Evangelio como respuesta a la busqueda de sentido.

- Estrategias de comunicacién en distintos lenguajes de las propias ideas, creencias
yexperiencias en contextos interculturales.

-Razonabilidad de la fe, desarrollo integral de la persona y fomento del bien comdn. =
Latransformacién social como vocacion personal y proyecto profesional.

B. Cosmovisidn, identidad cristiana y expresion cultural
- La Iglesia como comunidad de los discipulos de Jesucristo.

- Principios y valores de la ensefianza social de la Iglesia y su aplicacidon en sociedades
democraticas.

-La Biblia como fuente de conocimiento para entender la historia e identidad de
Occidente y el didlogo intercultural.

-La vida de la Iglesia como generadora de identidad y cultura a lo largo de la historia:
analisis de sus contribuciones a la construccién social, politica y cultural. = Respeto
ante la belleza de las diversas manifestaciones culturales y religiosas como elemento
de pertenencia y tradicion cultural.

- Valor de las practicas espirituales del monacato, la mistica y la devocién popular. -
Aprecio de la relacién del mensaje cristiano con la ciencia y la cultura como medio de
enriguecimiento del conjunto de los saberes.

- Figuras histéricas y eclesiales comprometidas con el bien comun.
C. Corresponsables en el cuidado de las personas y del planeta

- Los derechos humanos y los objetivos de desarrollo sostenible en relacién con el
pensamiento social cristiano.

- Proyectos eclesiales que trabajan la amistad social, |a solidaridad intergeneracional y
lasostenibilidad del planeta.

- Propuestas de la ética social de la Iglesia aplicadas a los desafios del mundo actual y
alparadigma tecnocratico.

- Actitudes y destrezas de didlogo ecuménico e interreligioso con pleno respeto a las
convicciones propias y las de los otros.

-El compromiso de las religiones en la construcciéon de la paz y la superacién de
laviolencia y los fundamentalismos.

-La esperanza cristiana y la santidad.



12y 22 BACHILLERATO

A. La vida como vocacion personal y profesional en didlogo con el humanismo cristiano
¢ Objetivos vitales, desarrollo de la vocacién personal y proyecto profesional.

e La experiencia del encuentro con Dios a lo largo de la historia como fuente de
desarrollo pleno de lo humano.

* Habilidades y destrezas para descubrir, analizar y valorar criticamente las
diferentespertenencias como medio de enriquecimiento personal.

¢ La vision integral de la persona en su dignidad y en su libertad segun la
antropologiacristiana.

* La concepcidn del ser humano en otras cosmovisiones filosoficas y religiosas, en
didlogo con la teologia cristiana de las religiones.

* Proyectos personales y profesionales, en la vida eclesial y social, desarrollados en
clavevocacional.

¢ La vida en sociedad, condicién necesaria del desarrollo vital de la persona.
Sentidoartistico y creatividad en el didlogo fe-cultura

e Aportaciones de la experiencia religiosa cristiana para una vida con sentido en
didlogocon otros paradigmas.

e Estrategias para el didlogo transdisciplinar y sintesis personal como aprendizaje a
lolargo de la vida

B. Didlogo fe-razon y fe-cultura

e Fenomenologia de la experiencia religiosa: elementos propios y diferencias del
cristianismo con otras tradiciones filosoficas y religiosas.

e Sintesis de la Historia de la Salvacion en clave relacional y trinitaria.

¢ El anuncio del Reino de Dios y sus implicaciones personales, sociopoliticas y
escatoldgicas.

e Humanismo cristiano: Jesucristo, salvacién y modelo de humanidad plena.

¢ Las manifestaciones sociales y culturales como expresion de los valores y creencias
dela identidad de los pueblos.

e El cristianismo y su expresion artistica en la musica, la literatura y las artes.

¢ Habilidades para el andlisis y la contemplacién de obras de arte sobre relatos
biblicos,historia de la salvacién y vida de Jesucristo.

e Experiencia espiritual y religiosa en figuras histdricas de distintas tradiciones
religiosasy culturales.

e Reconocimiento critico en el entorno social y cultural de manifestaciones de la
dimension espiritual de la persona.

¢ Método teoldgico y método cientifico: contenidos y enfoques propios de cada
disciplina.

¢ Relaciones ciencia y fe a lo largo de la historia y en la actualidad. ¢ Didlogo fe-razén
enla historia de la ciencia, la filosofia y la teologia.
C. Insertarse criticamente en la sociedad



 Valores sociales, pensamiento critico y proyecto personal y profesional. ® Principios
fundamentales de la doctrina social de la Iglesia (DSI).

e Estrategias para el analisis de los principales problemas sociales, politicos, econémicos
y ecoldgicos del mundo actual, a la luz de la doctrina social de la Iglesia y de otros
humanismos.

e Las relaciones de la Iglesia con la organizacidn politica y democratica, en los niveles
locales, estatales y globales, en su dimensién histdrica y actual.

e Conocimiento y valoracién de las diferentes iniciativas mundiales que buscan lanzar
proyectos de futuro sostenible, en especial los objetivos de desarrollo sostenible
(ODS).

* Proyectos sociales y de promocion humana de la Iglesia, en la historia y en el
presente,y su aportacion a la inclusidn social y al bien comun.

¢ Actitudes de didlogo y colaboracidn con otras religiones y culturas que posibiliten
unaconvivencia pacifica y tolerante entre las distintas tradiciones.

¢ Principales desafios de la humanidad y sus implicaciones éticas: valor de la vida,
justicia, ecologia, transhumanismo e inteligencia artificial, etc.

9. SITUACIONES DE APRENDIZAIJE, RELACIONES
CURRICULARES Y TEMPORALIZACION

https://docs.gooale.com/document/d/1ChiQWYTZODiDRcwL tb-AnXi7zcF3Q0sxTkOC1206W
kU/edit?tab=t.0

https://drive.google.com/drive/folders/1HHOV265-JkBLe9VbNTaZftZwTikr4qJQ

10. METODOLOGIA

10.1. Situaciones de aprendizaje

La adquisicién y el desarrollo de las competencias clave del Perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica, que se concretan en las competencias
especificas de cada materia o ambito de la etapa, se veran favorecidos por metodologias
didacticas que reconozcan al alumnado como agente de su propio aprendizaje. Para ello
es imprescindible la implementacién de propuestas pedagdgicas que, partiendo de los
centros de interés de los alumnos y alumnas, les permitan construir el conocimiento con
autonomia y creatividad desde sus propios aprendizajes y experiencias. Las situaciones de
aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares
de las distintas materias o ambitos mediante tareas y actividadessignificativas vy
relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando la
autoestima, la autonomia, la reflexidn critica y la responsabilidad.

Para que la adquisiciéon de las competencias sea efectiva, dichas situaciones deben
estar bien contextualizadas y ser respetuosas con las experiencias del alumnado y sus
diferentes formas de comprender la realidad. Asimismo, deben estar compuestas por
tareas complejas cuya resolucion conlleve la construccion de nuevos aprendizajes. Con
estas situaciones se busca ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar y aplicar lo
aprendido en contextos cercanos a la vida real. Asi planteadas, las situaciones constituyen
un componente que, alineado con los principios del Disefio universal para el aprendizaje,
permite aprender a aprender y sentar las bases para el aprendizaje a lolargo de la
vida, fomentando procesos pedagdgicos flexibles y accesibles que se ajusten a las


https://docs.google.com/document/d/1ChjQWYTZODjDRcwLtb-AnXi7zcF3Q0sxTk0C12o6WkU/edit?tab=t.0
https://docs.google.com/document/d/1ChjQWYTZODjDRcwLtb-AnXi7zcF3Q0sxTk0C12o6WkU/edit?tab=t.0
https://drive.google.com/drive/folders/1HH0V265-JkBLe9VbNTqZftZwTjkr4qJQ

necesidades, las caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado.

El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes
adquiridos por parte del alumnado, posibilitando la articulacidon coherente y eficaz de los
distintos conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta etapa. Las situaciones
deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que integren diversos
saberes basicos. Ademas, deben proponer tareas o actividades que favorezcan diferentes
tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual al trabajo en grupos, permitiendo que
el alumnado asuma responsabilidades personales y actie de forma cooperativa en la
resolucidn creativa del reto planteado. Su puesta en practica debe implicar la produccién
y la interaccidon verbal e incluir el uso de recursos auténticos en distintos soportes y
formatos, tanto analdgicos como digitales. Las situaciones de aprendizaje deben fomentar
aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o la convivencia
democratica, esenciales para que el alumnado sea capaz de responder con eficacia a los
retos del siglo XXI.

10.2. Principios metodoldgicos de Religion

Los planteamientos metodoldgicos de esta materia se fundamentan, globalmente, en
la atencién personalizada al alumnado, en la diversidad de actividades, estrategias,
recursos y otros métodos didacticos; en el cuidado del desarrollo emocional y cognitivo
del alumnado respetando su ritmo evolutivo; en el aprendizaje individualizado vy
cooperativo; en la relacién de los aprendizajes con el entorno, en un enfoque
competencial orientado a la accién, el emprendimiento y la aplicacién de los saberes.
Serd necesario tener en cuenta las condiciones personales, sociales y culturales de todos
los
alumnos y alumnas para detectar necesidades especificas y proponer acciones de
refuerzo o ampliacidn, flexibilizando los procesos y garantizando la inclusién de todo el
alumnado. La evaluacién se comprende como parte de este proceso de ensefianzay

aprendizaje. La materia de Religion Catélica confiere una insustituible responsabilidad a
la figura del docente cuya intervencién es esencial en la gestion del proceso de
ensefianza, tanto en su programacién como en su desarrollo y evaluacion.

La didactica de la materia de Religion Catdlica planteada en términos de un
curriculo competencial habrd de promover el protagonismo del alumnado en su propio
proceso de aprendizaje. Algunos de los pasos a seguir en las secuencias de aprendizaje
son:

¢ Partir de la experiencia concreta del alumno y la alumna, y de su realidad personal,
familiar, social y cultural;

e |dentificar y formular con pensamiento critico los interrogantes y cuestiones que
suscitan estas situaciones;

¢ Buscar, analizar y contrastar las experiencias e interrogantes, con fuentes biblicas, el
Magisterio eclesial, el patrimonio artistico, y otras referencias del didlogo fe
cultura;

e Elaborar respuestas personales y sociales desde la libertad individual con pleno
respeto a las ideas de los demas, contrastadas con los principios de la ensefianza
social de la Iglesia;

¢ Dialogar con otras cosmovisiones y religiones, para la construccién de la vida en
sociedades plurales y democraticas basadas en el bien comun;

e Comunicar con asertividad y empatia las ideas y creencias propias utilizando con



creatividad diversos lenguajes;

e Aplicar este proceso formativo en la construccidn de la identidad personal y del
proyecto vital como preparacién para el aprendizaje para toda la vida, y en la
transformacion social.

La diversidad de metodologias activas que se pueden aplicar habran de tener en cuenta
los pasos de este itinerario pedagdgico y las competencias especificas, los criterios de
evaluacion y los saberes basicos, es decir, los aprendizajes esenciales de esta materia. Las
orientaciones metodoldgicas y para la evaluacion programadas armonizaran de forma
coherente estos aprendizajes que se proponen en la materia de Religion Catdlica, las
necesidades propias del alumnado, y los objetivos de etapa y el perfil de salida.

11. ELEMENTOS
TRANSVERSALES E
INTERDISCIPLINARIEDAD

Si se define en el articulo 121 de la LOMLOE que el proyecto educativo del centro “incluira
un tratamiento transversal de la educacién en valores, del desarrollo sostenible, de la
igualdad entre mujeres y hombres, de la igualdad de trato y no discriminacién y de la
prevencion de la violencia contra las nifias y las mujeres, del acoso y del ciberacoso
escolar, asi como la cultura de paz y los derechos humanos” Por su gran utilidad,
podemos utilizar los que define la normativa nacional para la ESO (art. 6.5 RD
217/2022):1a comprensién

lectora, la expresidn oral y escrita, la comunicacidn audiovisual, la competencia digital, el
emprendimiento social y empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico, la
educacién emocional y en valores, la igualdad de género, la creatividad, la educacién para
la salud, incluida la afectivo-sexual, la formacién estética, la educacién para la
sostenibilidad y el consumo responsable, el respeto mutuo y la cooperacién entre iguales.

e Comprensién lectora (CL)

¢ Expresién oral y escrita (EOE)

e Comunicacion audiovisual (CA)

e Competencia digital (CD)

¢ Emprendimiento social y empresarial (ESE)
e Fomento del espiritu critico y cientifico (FECC)
¢ Educacién emocional y en valores (EEV)

¢ Igualdad de género (IG)

e Creatividad (CR)

* Educacién para la salud (ES)

* Formacion estética (FE)

¢ Educacion para la sostenibilidad y el consumo responsable (ESCR)
eRespeto mutuo y cooperacion entre iguales (RMCI)

Al trabajar los mismos descriptores operativos que las demas materias, la asignatura de
Religion puede integrarse como una asignatura en los proyectos de interdisciplinariedad
y el trabajo por ambitos.

En los propios saberes se recogen la relacién con otras disciplinas especialmente



Lengua, Historia, Geografia, educacién plastica y visual, etc.

12. ATENCION A LA DIVERSIDAD

ESO

La Educacion Secundaria Obligatoria se organiza de acuerdo con los principios de educacion comun y
de atencion a la diversidad del alumnado. Las medidas de atencion a la diversidad en esta etapa
estaran orientadas a responder a las necesidades educativas concretas del alumnado y al logro de los
objetivos de la Educaciéon Secundaria Obligatoria y la adquisicion de las competencias
correspondientes y no podran, en ningun caso, suponer una discriminacion que les impida alcanzar
dichos objetivos y competencias y la titulacidon correspondiente.

En esta etapa se prestara una atencién especial a la adquisicion y el desarrollo de las competencias y
se fomentara la correcta expresion oral y escrita y el uso de las matematicas. A fin de promover el
habito de la lectura, se dedicara un tiempo a la misma en la practica docente de todas las materias. La
metodologia de la materia de Religidén Catdlica tendra en cuenta los principios del Disefio Universal
para el Aprendizaje para programar propuestas didacticas compuestas por practicas de aprendizaje,
ensefanza y evaluacion que contribuyan a enriquecer el proceso de desarrollo integral del alumnado,
promoviendo su progreso en el reconocimiento de la tradicion religiosa y cultural del entorno familiar y
social, en la adquisicion de actitudes, valores y creencias necesarios para su vida personal y en
sociedad, en el crecimiento interior y proyecto vital, asi como en la expresidén de sus propias emociones
y experiencias de forma respetuosa y empatica generando entornos inclusivos e interculturales.

Se fomentan asi procesos pedagodgicos accesibles para todos por la diversidad de estrategias y
recursos, de espacios y tiempos, que se utilizan en el aula y por la adaptacion del curriculo a las
necesidades de los diferentes ritmos de aprendizaje. En el disefo de las actividades de esta materia se
tendra en cuenta la flexibilidad del curriculo, los contextos de ensefianza inclusivos, y la utilizacién de
recursos accesibles para La adecuada respuesta educativa a todos los alumnos se concibe a partir del
principio de inclusion, entendiendo que unicamente de ese modo se garantiza el desarrollo de todos, se
favorece la equidad y se contribuye a una mayor cohesion social.

La atencién a la diversidad es una necesidad que abarca a todas las etapas educativas y a todos los
alumnos. Es decir, se trata de contemplar la diversidad de las alumnas y alumnos como principio y no
como una medida que corresponde a las necesidades de unos pocos. Nuestro proyecto incluye en la
guia del profesor propuestas de atencion a la diversidad para todas las paginas de contenidos vy,
ademas, un cuaderno de atencion a la diversidad con propuestas especificas para cada unidad con su
correspondiente solucionario.

BACHILLERATO - ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES

Como se indica en el articulo 25 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la
ordenacién y las ensefianzas minimas del Bachillerato, corresponde a las administraciones educativas
disponer los medios necesarios para que los alumnos y alumnas que requieran una atencién diferente
a la ordinaria puedan alcanzar los objetivos establecidos para la etapa y adquirir las competencias
correspondientes. La atencion a este alumnado se regira por los principios de normalizacion e
inclusion.



Asimismo, se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de realizacion de las
evaluaciones se adapten a las necesidades del alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo. Las administraciones educativas fomentaran la equidad e inclusién educativa, la igualdad de
oportunidades y la no discriminacién del alumnado con discapacidad. Para ello se estableceran las
medidas de flexibilizacion y alternativas metodoldgicas de accesibilidad y disefio universal que sean
necesarias para conseguir que este alumnado pueda acceder a una educacion de calidad en igualdad
de oportunidades. Igualmente, estableceran medidas de apoyo educativo para el alumnado con
dificultades especificas de aprendizaje.

En particular, se estableceran para este alumnado medidas de flexibilizacion y alternativas
metodoldgicas en la ensefianza y evaluacién de la lengua extranjera. Estas adaptaciones en ningun
caso se tendran en cuenta para minorar las calificaciones obtenidas.

La escolarizacién del alumnado con altas capacidades intelectuales, identificado como tal en los
términos que determinen las administraciones educativas, se flexibilizara conforme a lo dispuesto en la
normativa vigente. Con objeto de reforzar la inclusion, las administraciones educativas podran
incorporar las lenguas de signos espafiolas en toda la etapa.

La metodologia de la materia de Religiéon Catdlica tendra en cuenta los principios del Disefio Universal
para el Aprendizaje para programar propuestas didacticas compuestas por practicas de aprendizaje,
ensefanza y evaluacion que contribuyan a enriquecer el proceso de desarrollo integral del alumnado,
promoviendo su progreso en el reconocimiento de la tradicién religiosa y cultural del entorno familiar y
social, en la adquisicion de actitudes, valores y creencias necesarios para su vida personal y en
sociedad, en el crecimiento interior y proyecto vital, asi como en la expresion de sus propias emociones
y experiencias de forma respetuosa y empatica generando entornos inclusivos e interculturales.

Se fomentan asi procesos pedagdgicos accesibles para todos por la diversidad de estrategias y
recursos, de espacios y tiempos, que se utilizan en el aula y por la adaptacién del curriculo a las
necesidades de los diferentes ritmos de aprendizaje. En el diseno de las actividades de esta materia se
tendra en cuenta la flexibilidad del curriculo, los contextos de ensefianza inclusivos, y la utilizacion de
recursos accesibles para La adecuada respuesta educativa a todos los alumnos se concibe a partir del
principio de inclusion, entendiendo que unicamente de ese modo se garantiza el desarrollo de todos, se
favorece la equidad y se contribuye a una mayor cohesion social.

La atencién a la diversidad es una necesidad que abarca a todas las etapas educativas y a todos los
alumnos. Es decir, se trata de contemplar la diversidad de las alumnas y alumnos como principio y no
como una medida que corresponde a las necesidades de unos pocos.

Nuestro proyecto incluye en la guia del profesor propuestas de atencion a la diversidad para todas las

paginas de contenidos y, ademas, un cuaderno de atencion a la diversidad con propuestas especificas
para cada unidad con su correspondiente solucionario.

13. EVALUACION

ESO

La evaluacion del alumnado se comprende como parte del proceso de ensefianza y aprendizaje,
ademas de permitir la valoracion de los aprendizajes y el nivel de competencia adquirido, ayuda a



identificar mejoras en el proceso de ensefianza. También posibilita detectar dificultades para aplicar las
medidas de refuerzo necesarias.

Los criterios de evaluacion son el elemento curricular para orientar esta parte del proceso de
ensefanza y aprendizaje, entendiendo la evaluacion como oportunidad para formar a personas
capaces de desenvolverse en situaciones reales de experiencia y comunicacién, comprometidas en el
cuidado de las personas y del planeta, que inician un aprendizaje que se prolongara a lo largo de la
vida; por ello es esencial identificar oportunidades de mejora permanente.

Para facilitar la evaluacion, los planteamientos didacticos han de incluir elementos claramente
relacionados con los criterios de evaluacién, las competencias especificas, y su vinculo con los
descriptores operativos, lo que permitira evidenciar y evaluar los aprendizajes propuestos en los
productos finales que el alumnado ha de crear. En una evaluacion competencial es imprescindible
valorar tanto el proceso como los resultados. La evaluacion de la materia de Religién Catdlica se
realizara en los mismos términos y con los mismos efectos de las otras materias de la etapa. Debera
tener en cuenta todos los procesos de la actividad pedagogica que se desarrolla en el aula y prever las
herramientas e instrumentos necesarios para observar el nivel de adquisicién de las competencias
especificas.

En la medida de lo posible, en cuanto sujetos progresivamente autbnomos y responsables de su
aprendizaje, los alumnos y alumnas han de participar en la evaluacion y el proceso seguido para la
adquisicion de las competencias especificas propias de la materia. Para ello se deberian combinar los
diferentes tipos de evaluacion: la realizada por el docente, autoevaluacion del alumnado sobre si
mismo de forma que puedan tomar conciencia de su proceso de aprendizaje y sea progresivamente
mas responsable de él, y coevaluacion entre iguales que debe desarrollarse en un ambiente de respeto
y empatia.

BACHILLERATO

La evaluacion del alumnado se comprende como parte del proceso de ensefianza y aprendizaje,
ademas de permitir la valoracion de los aprendizajes y el nivel de competencia adquirido, ayuda a
identificar mejoras en el proceso de ensefianza. También posibilita detectar dificultades para aplicar las
medidas de refuerzo necesarias. Como se sefala en el articulo 20 del Real Decreto 243/2022, de 5 de
abril, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato: La evaluacion
del aprendizaje del alumnado sera continua y diferenciada segun las distintas materias. El profesorado
de cada materia decidira, al término del curso, si el alumno o alumna ha logrado los objetivos y ha
alcanzado el adecuado grado de adquisicién de las competencias correspondientes.

El profesorado evaluara tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza y su
propia practica docente. Se promovera el uso generalizado de instrumentos de evaluacién variados,
diversos, 68 flexibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que permitan la valoracion
objetiva de todo el alumnado, y que garanticen, asimismo, que las condiciones de realizacion de los
procesos asociados a la evaluacion se adaptan a las necesidades del alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo.

Los criterios de evaluacién son el elemento curricular para orientar esta parte del proceso de
ensefanza y aprendizaje, entendiendo la evaluacion como oportunidad para formar a personas
capaces de desenvolverse en situaciones reales de experiencia y comunicacion, comprometidas en el
cuidado de las personas y del planeta, que inician un aprendizaje que se prolongara a lo largo de la
vida; por ello es esencial identificar oportunidades de mejora permanente.



Para facilitar la evaluacion, los planteamientos didacticos han de incluir elementos claramente
relacionados con los criterios de evaluacién, las competencias especificas, y su vinculo con los
descriptores operativos, lo que permitira evidenciar y evaluar los aprendizajes propuestos en los
productos finales que el alumnado ha de crear. En una evaluacion competencial es imprescindible
valorar tanto el proceso como los resultados. La evaluacion de la materia de Religién Catdlica se
realizara en los mismos términos y con los mismos efectos de las otras materias de la etapa.

Debera tener en cuenta todos los procesos de la actividad pedagdgica que se desarrolla en el aula 'y
prever las herramientas e instrumentos necesarios para observar el nivel de adquisicion de las
competencias especificas. En la medida de lo posible, en cuanto sujetos progresivamente autbnomos y
responsables de su aprendizaje, los alumnos y alumnas han de participar en la evaluacion y el proceso
seguido para la adquisicion de las competencias especificas propias de la materia. Para ello se
deberian combinar los diferentes tipos de evaluacion: la realizada por el docente, autoevaluacion del
alumnado sobre si mismo de forma que puedan tomar conciencia de su proceso de aprendizaje y sea
progresivamente mas responsable de él, y coevaluacion entre iguales que debe desarrollarse en un
ambiente de respeto y empatia.

13.1. Cuando evaluar La evaluacion debe ser un proceso continuado a lo largo de todo el curso
escolar, por eso, para sistematizarla se establecen tres momentos diferentes:

= Evaluacién inicial, que facilita la valoracién de los conocimientos previos, las capacidades y las
actitudes del alumnado, con objeto de adecuar el proceso de ensefianza-aprendizaje a la realidad de
sus posibilidades.

= Evaluacién formativa continua, que pretende conocer si se van logrando los objetivos propuestos,
cuando todavia se puede intervenir modificando el camino para conseguirlos; es decir, evaluacién del
proceso y como proceso. Este tipo de evaluacion tiene un especial caracter regulador, orientador y
auto-corrector del proceso educativo desde su comienzo, lo que requiere una evaluacién inicial previa.
Cuando el progreso de un alumno o una alumna no sea el adecuado, se adoptaran las medidas de
atencion a la diversidad que procedan.

= Evaluacién sumativa, en la que se valora, sobre todo, el grado de progreso en la adquisicién de las
competencias especificas expresadas en los criterios de evaluacion.

13.2. Qué evaluar

Las competencias y saberes, a través de criterios de evaluacion. Ademas se evaluaran los ejes
transversales del proyecto:

— Evaluacion del aprendizaje cooperativo.

— Evaluacién de aprender a pensar.

— Evaluacion de ciudadania global

13.3. Procedimientos e instrumentos de evaluacion

Las técnicas y estrategias para la evaluacion deberan ser diversas, accesibles y adecuadas a la
diversidad del alumnado. Se recomiendan herramientas como las rubricas para medir el nivel de logro
del alumnado, listas de control, escalas de valoracién o cotejo, y los porfolios o diarios de aprendizaje,
que constituyen soportes fisicos y digitales que favorecen la recogida y sistematizacion de la
informacién del proceso de aprendizaje. Estas evaluaciones pueden realizarse a partir de la



observacion del profesorado y entre iguales, de la autorreflexion, la discusion reflexiva y del analisis de
productos, de modo que tanto el profesorado como el alumnado puedan dialogar sobre el proceso de
aprendizaje, siendo el profesor o profesora quien defina los indicadores del aprendizaje.

13.4. Criterios de calificacion

Sera el profesor el que establezca los criterios de calificacion y adjudique un porcentaje a la
ponderacion de cada criterio en la calificacion final. Entre otros, podrian considerarse:

— Trabajos que el alumnado va realizando
— Actitud ante el aprendizaje

— Pruebas de evaluacion

— Cuaderno de trabajo

— Trabajo en casa

14. SITUACIONES DE APRENDIZAJE Y TEMPORALIZACION

https://docs.google.com/document/d/18A08SbkOdibG6dogKBH5uRNApCIla6bXVVkY0ZG30E1Y/edit?ta
b=t.0

15. RECURSOS DIDACTICOS

Los recursos didacticos que se proponen estan en coherencia y al servicio de los demas elementos de
esta programacion didactica. La insuficiente carga lectiva de nuestra materia exige una planificacion
que permita rentabilizar los tiempos de trabajo directo con el grupo para desarrollar lo programado. Los
recursos didacticos de los que se dispone son: ¢ Libro del alumno. Religion Catélica de 1° ESO.
Proyecto Agora. SM - Libro del alumno. Religién Catodlica de 3° ESO. Editorial Casals. * Guia del
profesor. Religion Catdlica de 1°y 3° de ESO, 12 BACHILLERATO. Proyecto Edén. SM o Sugerencias
de trabajo o Atencion a la diversidad « Recursos interactivos en smaprendizaje.com y ecasals.net. 139

16. PLAN DE LECTURA Y CAPACIDAD DE EXPRESION EN PUBLICO

En los principios pedagdgicos (art. 6.2 Real Decreto 243/2022) se obliga a que “Las administraciones
educativas promoveran las medidas necesarias para que en las distintas materias se desarrollen
actividades que estimulen el interés y el habito de la lectura y la capacidad de expresarse
correctamente en publico.”. El plan de lectura consistira en la lectura de diferentes textos biblicos
incluidos en cada unidad didactica y aquellas lecturas recomendadas por el profesor. Para desarrollar
la capacidad de expresarse correctamente en publico, los estudiantes realizaran, entre otras
actividades, resiumenes de capitulos de las novelas y los expondran ante los companeros. En el libro
de texto, existen muchas cuestiones de debate que se utilizaran para potenciar mas esta capacidad de
expresion en publico. 140 17. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES En la LOE
se recoge en las funciones del profesorado (art. 91): la promocién, organizacion y participacién en las
actividades complementarias, dentro o fuera del recinto educativo, programadas por los centros. La
LOE también recoge en una modificacién de la LODE (1985) como deber basico de los alumnos:
“participar en las actividades formativas y, especialmente, en las escolares y complementarias”. Es por
ello que, a continuacién, se muestra una propuesta en la cual se contempla una serie de actividades
complementarias por curso escolar: Curso Salida Trimestre 1° ESO Visita a los belenes del pueblo y de
las hermandades y cofradias 2° ESO Visita a los belenes del pueblo y de las hermandades y cofradias


https://docs.google.com/document/d/18A08SbkOdibG6dogKBH5uRNApCIa6bXVVkY0ZG30E1Y/edit?tab=t.0
https://docs.google.com/document/d/18A08SbkOdibG6dogKBH5uRNApCIa6bXVVkY0ZG30E1Y/edit?tab=t.0

3° ESO Visita a la Sinagoga de Marbella, Mezquita de Fuengirola y Estupa de Benalmadena 4° ESO
Visita a la Sinagoga de Marbella, Mezquita de Fuengirola y Estupa de Benalmadena 1° BACH. Visita a
la catedral y Alcazaba de Malaga 2° BACH. Visita a la catedral y Alcazaba de Malaga Objetivos de
dicha actividad serian: e Profundizar, ilustrar y completar los conocimientos estudiados en clase a
cerca de las diferentes religiones. ® Conocer de primera mano estas tres tradiciones religiosas. e
Favorecer la pluralidad cultural. Favorecer la convivencia entre los alumnos. 141

18. PROYECTO SEMBRADORES DE ESPERANZA
Justificacion

El proyecto Sembradores de esperanza, nace como una iniciativa de la
asignatura de Religién Catdlica, siguiendo el espiritu de la Ley Organica 3/2020 de
29 de diciembre.

El punto de partida es el trabajo de la autoestima con el alumnado,
acompanandoles el proceso de busqueda de esas capacidades que poseen para
luego ponerlas al servicio de la comunidad, experimentando, finalmente la
satisfaccion de hacer el bien a los demas.

Se pretende que los alumnos se conviertan en protagonistas activos en su
proceso de aprendizaje, al mismo tiempo que estrechamos lazos dentro de la
comunidad educativa y con los distintos agentes sociales implicados.

Al ser la solidaridad uno de los 3 pilares de la asignatura de Religién Catdlica
(junto a la interioridad y la cultura), se trata de un proyecto con identidad propia, en
el que se hace visible el mensaje evangélico y los valores cristianos.

Sembradores de esperanza cuenta con la colaboracién de la asignatura de
Religion Evangélica, lo que la convierte en una iniciativa interdisciplinar dentro del
area de Religion.

También posee caracter intercentros e interlocalidades, al realizarse en
distintos municipios de la provincia de Malaga.

El fundamento e inspiracion del proyecto se puede encontrar en Lc 4, 8-15.
Objetivos

-Fomentar la autoestima y el desarrollo integral de los alumnos.

-Facilitar herramientas que fomenten la escucha, el acompafamiento,... en
definitiva: salir de si mismos en la era tecnolégica.

-Promover el reconocimiento del otro como diferente, aunque igual en dignidad.
-Fomentar el respeto entre todos.

-Aplicar las competencias adquiridas en el aula.

-Comprender la esencia del mensaje evangélico.

-Abrir horizontes que den sentido a la existencia personal y faciliten -de cara al
futuro- la eleccién de una via profesional que sea significativa y dirigida al bien
comun.

-Experimentar la satisfaccién de hacer cosas por los demas.



-Conocer de 12 mano la labor de los distintos agentes del voluntariado.
-Proponer otros modelos de vida, basados en la solidaridad.

-Fortalecer los vinculos entre los alumnos, las familias, el resto de la comunidad
educativa y los distintos agentes sociales, bajo el espiritu de que juntos educamos y
creamos una sociedad mas fuerte.

-Desarrollar la empatia.

-Llevar la alegria donde hay soledad.

-En definitiva... ser sembradores de esperanza alla donde haga falta
Fundamento curricular del proyecto Sembradores de esperanza

Los criterios de evaluacion dispuestos en la LOMLOE para la asignatura de
Religion Catélica dan cabida a los objetivos de este proyecto.

1°ESO

3.1. Generar actitudes de justicia y solidaridad, respetando la diversidad y tomando
conciencia de la responsabilidad compartida y la comun pertenencia, en el horizonte
del Reino de Dios.

2°ESO

1.2. Identificar las caracteristicas de la vision biblica sobre el ser humano,
relacionandola con la dignidad personal, reconociéndola en los otros (Aplicable).
2.2 Desarrollar empatia y reconocimiento de la diversidad personal y social,
inspirandose en el ser relacional de Dios, manifestado en la historia de la salvacion.
3.2. Analizar las necesidades sociales, identificando las situaciones de injusticia,
violencia y discriminacion, con sus causas, discerniéndolas segun el proyecto del
Reino de Dios, implicandose en propuestas de transformacion social.

3° ESO

1.1 Reconocer los rasgos esenciales de la antropologia cristiana, relacionandolos
con los derechos fundamentales y la defensa de la dignidad humana, verificandolos
en situaciones globales.

2.1 Asumir valores y actitudes de cuidado personal, de los otros, de la naturaleza y
de los espacios comunes, favoreciendo actitudes de respeto, gratuidad,
reconciliacion, inclusion social y sostenibilidad.

3.1 Cooperar activamente en proyectos de cuidado y responsabilidad hacia el bien
comun, en dialogo con la perspectiva cristiana, participando en proyectos de mejora
del entorno y en el planteamiento de las opciones profesionales.

4° ESO

1.2 Formular un proyecto personal de vida con sentido que responda a valores de
cuidado propio, de los demas y de la naturaleza, respetando los de los otros,
tomando como referencia a Jesucristo, siendo capaz de modular estas opciones en
situaciones vitales complejas.

2.2 Cooperar a la construccion de sociedades democraticas, fortaleciendo vinculos
sociales e intergeneracionales, y las relaciones en modelos de interdependencia,
analizando la realidad, teniendo en cuenta los principios y valores del magisterio
social de la Iglesia, y valorando el desarrollo humano integral.



1° BACHILLERATO

2.1. Valorar, en el desarrollo de la identidad personal, la pertenencia a multiples
esferas sociales, promoviendo compromisos de respeto a la diversidad e inclusion
en sociedades democraticas.

2° BACHILLERATO

1.2. Reconocer los elementos esenciales de un proyecto vital en clave vocacional y
profesional desde la autonomia, la libertad y la responsabilidad social, con una
actitud sincera de busqueda de la verdad, teniendo en cuenta la propuesta cristiana
y los valores sociales.

2.2. Distinguir los principios fundamentales del mensaje social cristiano,
contrastandolos con otros humanismos e ideologias contemporaneas, aplicandolos
a diferentes situaciones sociales.

3.2. Disenar proyectos personales y comunitarios que promuevan la plenitud
humana y la transformacion social, cultivando la responsabilidad individual, la
justicia social y la ecologia integral.

Metodologia

Se trata de un proyecto intercentros, en el que participan un docente y su
alumnado de la asignatura de Religiéon Catodlica en cada centro educativo de
Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato.

El método de aprendizaje empleado es un aprendizaje basado en proyectos;
concretamente, un aprendizaje - servicio, con un enfoque pedagdgico en el que el
alumnado aprende a la vez que realiza actividades de accion comunitaria.

El Proyecto sera desarrollado progresivamente en varias fases.

Fases de desarrollo

Fase 0

En primer lugar, me he puesto en contacto con todas las asociaciones y otras
realidades dedicadas al servicio a los demas en el municipio en el que se encuentra
el centro educativo: Estepona.

Sembradores de esperanza no es una ONG, sino que ponemos a disposiciéon

de las estructuras ya existentes nuestra disposicién para ayudar en la medida que
ellos lo necesiten, cuando y como lo necesiten.

Fase 1 (inserta en una sesion de la SA correspondiente)

Presentacién de la propuesta en clase y explicaciéon de como desempefia su

labor cada una de las asociaciones (se le presenta asi una amplia oferta).

A continuacion -mediante una pregunta de google (con caracter voluntario)-

los alumnos escriben en qué asociacion les gustaria ser sembradores de esperanza,
cdmo y por qué.

Se procurara que la experiencia sea lo mas significativa posible para nuestro
alumnado (teniendo en cuenta sus necesidades e inquietudes). Yo les he dicho:
“piensa dénde podrias hacer mas bien”.

En caso de que el alumno no realice ese cuestionario, el profesor realizara la



propuesta.

Si no pudiera realizar la practica en una asociacion (por motivos de fuerza
mayor) se le propondria una “buena practica” a realizar en casa, en clase,... que iria
acompafada de su respectivo producto final..

Fase 2

Visita a las asociaciones de la localidad para poder conocer de 12 mano su
labor y facilitar la eleccién para el desarrollo de la practica.

Fase 3

La practica. Vendra determinada por las necesidades de la asociacion en la
que se lleve a cabo.

Se realizara en horario extraescolar y cada alumno debe desempefiar la labor
durante -al menos- una hora.

Se abre la oportunidad de que se realice una practica similar en el aula
especifica del centro, dejando claro que no es una asociacion.

Solo se realizara esta practica con la pertinente cobertura legal de padres,
centro educativo y asociacién.

Fase 4

Elaboracién del producto final, en la que se mostrara qué se ha hecho (a
modo de redaccidn o evidencia audiovisual).

Fase 5

Puesta en comun de la experiencia y extraccion de conclusiones.
Cronograma

Durante el presente curso 2023/2024 se implantara el proyecto de forma
obligatoria en los cursos 1°y 3° de ESO, en los que se desarrollan las situaciones
de aprendizaje Creo y me recreo: la satisfaccion de hacer cosas por los demas y La
entrega a los demas como garantia de una vida plena (respectivamente).

En los cursos 2°y 4° de ESO, asi como en 1°y 2° de Bachillerato, solamente
se desarrollaran la 12 y/o 32 fase del proyecto y de forma voluntaria por parte del
alumnado.

Centro participantes

-IES Mar de Alboran (Estepona)

-IES Monterroso (Estepona)

-IES Salvador Rueda (Vélez-Malaga)

Profesores implicados

-Tomas Duran Guerrero (IES Monterroso)

-Ana Maria Garcia Zotano (IES Mar de Alboran)

-Carmen Martin Gutiérrez (IES Salvador Rueda)

-Angeles Ofia Gonzalez (IES Mar de Alboran e IES Monterroso)

-Enrique Jesus Ortigosa Roman (IES Mar de Alboran e IES Monterroso)
Asociaciones y otras realidades comprometidas

-AFA Estepona

-Apese

-APRONA

-AsDi-Es

-Asociacion de Mujeres Pefas Blancas

-Céritas Interparroquial

-Cruz Roja Espafola

-Residencia de ancianos Virgen del Carmen

-Ubuntu Estepona

Con la colaboracion de:



-Aula especifica IES Mar de Alboran

19. ESCALA DE OBSERVACION DE LA PRACTICA DOCENTE
https://docs.google.com/document/d/1fBKO-CyYOGc2HyFtINrISC-xEpvcoOFLOdi7F7uv5s8/edit?tab=t.0
20. ASPECTOS MODIFICABLES

https://drive.google.com/drive/my-drive

https://docs.google.com/document/d/1PO9W_mzFFv4jWcJefuRQP3AyXsMDpCO6tVaINpxv4Ync/edit?ta
b=t.0


https://docs.google.com/document/d/1fBKO-CyYOGc2HyFtINrlSC-xEpvcoOFL0di7F7uv5s8/edit?tab=t.0
https://drive.google.com/drive/my-drive
https://docs.google.com/document/d/1P9W_mzFFv4jWcJefuRQP3AyXsMDpCO6tVqlNpxv4Ync/edit?tab=t.0
https://docs.google.com/document/d/1P9W_mzFFv4jWcJefuRQP3AyXsMDpCO6tVqlNpxv4Ync/edit?tab=t.0

