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1. ESTRUCTURA DE LA PROGRAMACION DIDACTICA

Este documento se compone de las programaciones de las distintas asignaturas cuya docencia co-
rresponde al Departamento de Filosofia en IES “Monterroso” de Estepona. Estas asignaturas son:

-En ESO: Atencién educativa (de 12 a 42 de ESO), Educacién en valores éticos y civicos (22 de ESO),
Filosofia (42 de ESO), Aprendizaje social y emocional (42 de ESO) y Atencidn educativa (de 12 a 42 de ESO).

-En 12 de Bachillerato: Filosofia (bilinglie y no bilingiie), Antropologia y sociologia, Proyectos trans-
versales de educacién en valores.

-En 22 de Bachillerato: Historia de la Filosofia, Psicologia y Proyectos transversales de educacién en
valores.

2. COMPOSICION Y ORGANIZACION DEL DEPARTAMENTO DE FILO-
SOFIA

2.1. ComMPOSICION DEL DEPARTAMENTO

En el presente curso, 2026-2027, el Departamento de Filosofia del IES “Monterroso” de Estepona
esta integrado por los siguientes miembros:

e Dpa. Silvia Alvarez Mena (profesora bilingiie).
e Diia. Eva Maria Manzano Carmona (profesora bilingie).
e D. Rafael Pitarch Rivero (profesor bilinglie; jefe del departamento).

e Difia. Ana M.2 Ramirez Martinez (profesora bilingle).

2.2. ASIGNATURAS Y GRUPOS ASIGNADOS AL DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA

Para el presente curso, las materias asignadas a este Departamento son las siguientes:
e Atencion educativa, 12 ESO: 1 grupo.

e Educacidn en valores éticos y civicos, 22 ESO: 8 grupos.

e Atencion educativa, 22 ESO: 1 grupo.

e Filosofia, 42 de ESO: 3 grupos.

e Aprendizaje social y emocional, 42 ESO: 2 grupos.

e Atencion educativa, 42 ESO: 1 grupo.

e Filosofia, 12 de Bachillerato, bilingiie: 1 grupo.

e Filosofia, 12 de Bachillerato, no bilingiie: 4 grupos.

e Antropologia y Sociologia, 12 de Bachillerato: 1 grupo.
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e Proyectos transversales de educacion en valores, 12 de Bachillerato: 2 grupos.
e Historia de la Filosofia, 22 de Bachillerato: 5 grupos.
e Psicologia, 22 de Bachillerato: 1 grupo.

e Proyectos transversales de educacion en valores, 22 de Bachillerato: 1 grupo.

Ademas, el departamento tiene asignada la tutoria del grupo 42 de ESO D (tutora: Diia. Eva Manzano
Carmona).

La siguiente tabla recoge la decision del Departamento de Filosofia sobre el reparto de las ensefianzas
qgue le han sido asignadas en el presente curso 2026-2027:

NIVEL | ASIGNATURA | Nedegrupos | "0 ”0f | TR TR | PR TRRe | BERRT
o . 1
12 ESO AtencEclmhg(r:l:)catlva 1 68
H)
Educacidn en valores 2 2 2 2
civicos y éticos 8 (grupos A | (gruposEy | (gruposCy | (gruposB
22 ESO (1 hora) y G) F) H) y D)
Atencién educativa 1
1
(1 hora) (grupo F)
Filosofia 2 !
(2 horas) 3 (grupos By | (gruposA,
D) CyE)
42 ESO Aprendlzaj'e social y 1 1
emocional 2
(2 horas) (grupo G) (grupo F)
Atencién educativa 1
1
(1 hora) (grupo E)
Tutoria 1
(2 horas) (grupo D)
. , S 2 2
F|Ioso(f;ahr;orak:)lmgue 4 (grupos A- | (grupos B-E
ByC) y D)
. A Mol Frus 1
Fllosgﬂhaotr);I;r)lgue 1 (e
10 B-E)
Bach. | Antropologiay socio- 1
logia 1 (grupos C,
(2 horas) DyE)
Proyectos transversa- 2
les de ed. en val. 2 (grupos Cy
(1 hora) E)
Historia de la Filoso- 3 2
fia 5 (grupos C, | (grupos A
20 (3 horas) DyE) y B)
Bach. | Proyectos transversa- 1
les de ed. en val. 1 (grupos Ay
(1 hora) B)
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. , 2
Psicologia » Pl
(2 horas) ADYyE)
Jefatura del Departamento 2
Reduccién de jornada 9
Mayores de 55 afios 2
Total de horas 19 18 18 18

2.3. DISTRIBUCION DEL SEGUIMIENTO DE ALUMNOS CON MATERIAS PENDIENTES

El Departamento de Filosofia tiene las siguientes materias con alumnos pendientes de cursos ante-
riores.

e Educacién en valores civicos y éticos de 22 de ESO: 10 alumnos y alumnas.
o Filosofia de 12 de Bachillerato: 1 alumno.

Dado que estas materias no son de continuidad, el jefe del departamento hara el seguimiento de los
programas de refuerzo del aprendizaje del alumnado que las tenga pendientes.

2.4. COORDINACION Y ORGANIZACION DEL DEPARTAMENTO

La coordinacion del departamento se realizara mediante las reuniones semanales, ubicadas los vier-
nes de 10:15 a 11:15. Ademas, el érgano contara con los siguientes instrumentos para las tareas de organi-
zacion y coordinacidn: correo corporativo, intranet del centro y una carpeta online de la plataforma Drive
para ubicar los materiales de las distintas asignaturas, programacion didactica, actas de las reuniones del
departamento, informes, documentos de coordinacién, etc.

3. FUNDAMENTO LEGAL DE LA PROGRAMACION

e Normativa de ambito estatal:

o Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las en-
sefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.

o Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establece la ordenacién y las ense-
flanzas minimas del Bachillerato.

e Normativa de dmbito autondmico:

o Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de
la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autéonoma de Andalucia.

o Decreto 103/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de
la etapa de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia.

o Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la
etapa de Educaciéon Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se
regulan determinados aspectos de la atencidn a la diversidad y a las diferencias indivi-
duales, se establece la ordenacidn de la evaluacidn del proceso de aprendizaje del alum-
nado y se determina el proceso de transito entre las diferentes etapas educativas.
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Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la
etapa de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan determina-
dos aspectos de la atencién a la diversidad y a las diferencias individuales, se establece
la ordenacién de la evaluacidon del proceso de aprendizaje del alumnado.

Circular, de 22 de junio de 2023, de la Secretaria General de Desarrollo Educativo, por la
gue se realizan aclaraciones en relacién a la forma de abordar la organizacion de algunos
aspectos de la ordenacion de las etapas de Educacidn Secundaria Obligatoria y de Bachi-
llerato.

Decreto 483/2026, de 31 de agosto, por el que se adoptan medidas para la mejora del
funcionamiento del sistema educativo y de la gestidn de la actividad docente en la ense-
flanza no universitaria en Andalucia.

Orden de 31 de agosto de 2026, por la que se establecen medidas para la mejora de la
organizacidn, el funcionamiento y la gestién del sistema educativo en las ensefianzas no
universitarias de Andalucia.

Ensefanza bilinglie:

O

Instruccién 21/2022, de 21 de julio, de la Direccién General de Ordenacidn y Evaluacién
educativa, sobre la organizacion y funcionamiento de la ensefianza bilingiie en los cen-
tros andaluces para el curso 2021/2022.

La Guia Informativa para Centros de Ensefianza Bilinglie de la Junta de Andalucia, CON-
SEJERIA DE EDUCACION, Direccién General de Innovacién Educativa y Formacién del Pro-
fesorado.

Ademas de la normativa vigente, el Departamento de Filosofia ha tenido en cuenta los siguientes
documentos en la confeccién de esta programacion:

El Proyecto Educativo de Centro.

El documento “Nuevo curriculo andaluz. Ensefianzas de Régimen General. Documento

e Asesoramiento a los Centros e Informacién a la Comunida ucativa”, publicado por
de A to alos Cent Inf laC dad Educativa” blicad

la Consejeria de Desarrollo Educativo y Formacidn Profesional de la Junta de Andalucia

en el curso 2023-2024.

La Guia Informativa para Centros de Ensefianza Bilingle.
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ATENCION EDUCATIVA - 12 DE ESO
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1. DESARROLLO TEMPORAL: BLOQUES TEMATICOS

Se divide la programacién en seis bloques, cada uno compuesto por una serie de "micro-retos" y
debates. Todos los textos propuestos se caracterizan por ser lecturas breves y no dificiles, idéneos para la
edad y el tiempo del que se dispone en el aula.

Primer Trimestre: El individuo y el otro

e Bloque 1: Autoconocimiento y el mapa de las emociones
o Recurso audiovisual: Del revés (Inside Out). Visionado de escenas especificas (no la pelicula
completa) para identificar y debatir sobre las emociones basicas universales y su funcion
adaptativa.
o Lectura: El elefante encadenado (cuento muy breve de Jorge Bucay) para reflexionar sobre
la indefensidn aprendida y las creencias limitantes.
o Actividad colaborativa: Creacién de un "diccionario de aula" con ejemplos cotidianos de
cuando experimentan cada emocion y como la gestionan.
e Bloque 2: Empatia, diversidad y resolucién de conflictos
o Recurso audiovisual: cortometrajes Cuerdas (Pedro Solis) y El cazo de Lorenzo.
o Lectura: Fragmentos seleccionados de los primeros capitulos de Wonder: La leccion de Au-
gust (R.J. Palacio), centrandose en el precepto del sefior Browne sobre la amabilidad.
o Actividad colaborativa: Role-playing por parejas donde los alumnos simulan un conflicto de
patio y deben llegar a un acuerdo aplicando la escucha activa.

Segundo Trimestre: El entorno digital y la verdad

e Bloque 3: Uso responsable del tiempo y la tecnologia
o Recurso audiovisual: escenas seleccionadas de Wall-E (las escenas en la nave Axiom sobre
sedentarismo y pantallas) y el cortometraje de animacién Glued.
o Lectura: un fragmento breve del capitulo introductorio de Momo (Michael Ende) para refle-
xionar sobre los "hombres grises" y los ladrones de nuestro tiempo.
o Actividad colaborativa: auditoria anénima del tiempo de pantalla semanal de la clase y ela-
boracion conjunta de un decalogo de "desconexidn digital".
e Bloque 4: Pensamiento critico, apariencias y "Fake News"
o Recurso audiovisual: cortometraje £/ vendedor de humo y escenas iniciales de E/ show de
Truman (para cuestionar la realidad que se nos presenta).
o Lectura: una adaptacion en formato cémic o cuento corto (de 1-2 paginas) del Mito de la
caverna de Platén.
o Actividad colaborativa: "Cazadores de bulos". El docente presenta tres titulares llamativos
(dos reales y uno falso adaptado a su edad) y los grupos deben argumentar cual es el falso
analizando sus caracteristicas.

Tercer Trimestre: La accion en el mundo

e Bloque 5: Ciudadania, justicia y derechos
o Recurso audiovisual: cortometraje Binta y la gran idea (sobre los derechos de la infancia y la
educacion).
o Lectura: una adaptacién de una pagina del mito del Anillo de Giges para plantear el dilema:
"é¢Hariamos lo correcto si fuéramos invisibles y nadie nos viera?".
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o Actividad colaborativa: redaccién colaborativa en pequefios grupos de normas justas para

una sociedad imaginaria que esta a punto de fundarse en otro planeta.
Bloque 6: Sostenibilidad y nuestro impacto en el entorno

o Recurso audiovisual: cortometraje de animacion clasico El hombre que plantaba drboles.

o Lectura: articulos de divulgacion o noticias breves y directas sobre el impacto de los plasticos
de un solo uso en los océanos.

o Actividad colaborativa: disefio y exposicion de un cartel o eslogan publicitario (producto ra-
pido) para fomentar el reciclaje en el propio instituto.

2. VINCULACION CON LAS COMPETENCIAS CLAVE (LOMLOE)

Esta propuesta moviliza casi la totalidad del perfil de salida del alumnado, yendo mucho mas alla de

las competencias basicas:

1.

Competencia en Comunicacion Lingiiistica (CCL): trabajada de manera intensiva al exigir la lectura
comprensiva de los cuentos y textos propuestos, asi como en la expresidén y argumentacion oral obli-
gatoria durante los debates post-visionado.

Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (CPSAA): es el pilar de los Bloques 1, 2y 3.
El alumnado reflexiona sobre sus emociones, aprende a autoevaluar su uso del tiempo y desarrolla
estrategias para enfrentarse a la frustracion escolar o personal.

Competencia Ciudadana (CC): fundamental en los Bloques 5 y 6. Fomenta el compromiso activo con
los derechos humanos, la reflexién sobre la justicia comunitaria y la convivencia pacifica.
Competencia Digital (CD): eje del Bloque 3 y 4. Aunque no usen ordenadores constantemente en el
aula, se desarrolla la alfabetizacion mediatica, educando en la evaluacion critica de la informacion
(fake news) y los riesgos del entorno digital.

Competencia Emprendedora (CE): se estimula al pedirles que pasen de la reflexion a la creacién de
soluciones, como el disefio de la campafia de reciclaje o el decalogo del uso de pantallas, fomentando
la iniciativa y la creatividad.

Competencia en Conciencia y Expresion Culturales (CCEC): desarrollada al entrar en contacto con
obras cinematograficas (cortometrajes de autor, cine clasico y de animacidn) y literatura universal
adaptada, promoviendo el respeto por el patrimonio cultural como via de expresion de ideas com-
plejas.

Competencia Matematica y en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria (STEM): activada de forma transver-
sal al utilizar el razonamiento légico-cientifico para diferenciar hechos demostrables de bulos (Blogue
4) y al analizar el impacto ecoldgico real de la actividad humana en el entorno (Bloque 6).

3. EVALUACION

3.1. CARACTER DE LA EVALUACION

De acuerdo con la normativa vigente, la evaluacidn de la Atencién Educativa en 12 de ESO tendra un

caracter continuo, formativo e integrador. El objetivo principal no es la calificacion numérica, dado que esta
materia no computa a efectos de promocion ni titulacidn, sino la valoracién del grado de adquisicion de las
Competencias Clave y del desarrollo madurativo, ético y social del alumnado. La evaluacién se centrara en el
proceso de aprendizaje, la implicacién en los debates y la capacidad para la resolucion colaborativa de pro-

blemas.
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3.2. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Al prescindir de exdmenes tradicionales, la recogida de datos se realizara mediante herramientas

cualitativas que permitan registrar el progreso competencial durante las sesiones semanales:

1.

Cuaderno del profesor / Registro de observacidn sistematica: anotaciones semanales sobre la par-
ticipacién oral activa, el respeto a los turnos de palabra y el interés mostrado durante los cineférums
y debates (evaltia CCL, CPSAA, CC).

Rubricas de producto rapido: rubricas simplificadas para evaluar los "micro-retos" y producciones
colaborativas (el decalogo, el cartel de reciclaje, el diccionario de emociones). Se valorara la origina-
lidad, la capacidad de llegar a consensos y la presentacidon de las ideas (evalia CE, CPSAA).

Dianas de autoevaluacion: instrumento visual que se entregara al final de cada trimestre. El alum-
nado evaluard del 1 al 5 su propia implicacion, su esfuerzo por comprender a los demas (empatia) y
su comportamiento en los trabajos grupales (evalia CPSAA).

3.3. CRITERIOS DE EVALUACION VINCULADOS A LOS BLOQUES TEMATICOS
Para sistematizar la observacidn, se establecen los siguientes criterios basicos de referencia:

Identifica y expresa de forma adecuada las emociones basicas propias y ajenas a partir de los recursos
audiovisuales y literarios trabajados (Bloques 1y 2).

Participa de manera constructiva en los debates del aula, escuchando activamente y respetando las
opiniones divergentes (Todos los bloques).

Colabora eficazmente con sus compafieros en la resolucion de pequefios retos y dilemas éticos, asu-
miendo su parte de responsabilidad (Bloques 3, 4, 5y 6).

Muestra una actitud critica ante la informacidn y reconoce la importancia del uso responsable de la
tecnologia y el cuidado del entorno (Bloques 3, 4y 6).

3.4. ATENCION A LA DIVERSIDAD Y ADAPTACIONES

La evaluacidn formativa debe ser inclusiva y ajustarse a la realidad del aula. Para ello, se aplicaran

los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), proporcionando multiples formas de expresion.

En los casos de alumnos que requieran adaptacidn y programas de refuerzo, la evaluacion priorizara:

La adaptacion de los materiales de lectura (textos ain mas esquematicos o apoyos visuales pictogra-
ficos).

La flexibilizacion de los formatos de respuesta en las actividades colaborativas, permitiendo la expre-
sidn oral guiada, el uso de dibujos o la seleccién de opciones multiples en lugar de la redaccion
abierta.

El refuerzo positivo constante de los logros actitudinales y de integracién social en el grupo-clase,
por encima de las destrezas puramente discursivas.

En este nivel y en esta asignatura hay 2 alumnos que no han promocionado de curso y que en el

curso pasado suspendieron Atencidn educativa. Para estos alumnos, el departamento ha disefiado un pro-
grama de refuerzo del aprendizaje basado en los principios DUA y con las siguientes lineas generales:

1.

Acceso a la informacion: recursos audiovisuales (cortos y escenas de cine), lecturas breves o adap-
tadas (comics y cuentos) y aprendizaje vivencial (role-playing).

Recursos didacticos: seleccion audiovisual (Cuerdas, Inside Out), textos adaptados (Won-
der, Momo) y dianas de autoevaluacion visuales.

Organizacion: disposicidn en filas de dos (parejas/trabajo individual), islas (pequefio grupo) y semi-
circulo (debates). Secuenciacién en 6 bloques tematicos con micro-retos.
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4. Evaluacion adaptada: Observacién cualitativa del progreso actitudinal, rubricas DUA con respuesta
flexible (oral, dibujo, test) y dianas visuales de refuerzo positivo.

El detalle de este programa esta desarrollado en el programa mismo recogido en la plataforma Sé-
neca.
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EDUCACION EN VALORES CiVICOS Y ETI-
COS, 22 ESO
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1. INTRODUCCION. EDUCACION EN VALORES CiVICOS Y ETICOS EN
LA ENSENANZA SECUNDARIA OBLIGATORIA

“La educacién en valores civicos y éticos constituye un requisito necesario tanto para el ejercicio
activo y responsable de la ciudadania como para el desarrollo de la autonomia moral y la personalidad del
alumnado. No hay duda de que estos dos propdsitos se encuentran relacionados entre si, en cuanto no es
posible un ejercicio activo y responsable de la ciudadania democratica sin un compromiso ético personal,
libre y fundamentado, con determinados principios y valores. De ahi la necesidad de que toda educacién
civica o en valores esté vertebrada por ese ejercicio reflexivo y critico sobre la moral individual y colectiva
gue representa la ética filosdfica.

En términos generales, la Formacién en Valores Civicos y Eticos implica movilizar el conjunto de co-
nocimientos, destrezas, actitudes y valores que permiten a alumnos y alumnas tomar conciencia de su iden-
tidad personal y cultural, afrontar cuestiones éticas fundamentales y adoptar una actitud consecuente con
el caracter interconectado y ecodependiente de su vida en relacion con el entorno; todo ello con objeto de
poder apreciar y aplicar con autonomia de criterio aquellas normas y valores que rigen la convivencia en una
sociedad libre, plural, justa y pacifica.

La materia de Educacién en Valores Civicos y Eticos supone un mayor nivel de profundizacién y desa-
rrollo de los cuatro ambitos competenciales fundamentales. El primero es el del autoconocimiento y el desa-
rrollo de la autonomia moral. El segundo atiende a la comprensién del marco social de convivencia y el com-
promiso ético con los principios, valores y normas que lo rigen. El tercero se refiere a la adopcion de actitudes
compatibles con la sostenibilidad del entorno desde el entendimiento de nuestra relacién de inter y ecode-
pendencia con él. Y, finalmente, el cuarto, mas transversal y dedicado a la educacion de las emociones, se
ocupa de desarrollar la sensibilidad y la conciencia, asi como a la gestidn de los afectos en el marco de la
reflexion sobre los valores y los problemas éticos, civicos y ecosociales.

Los saberes basicos de la materia se distribuyen en tres blogues. El primero de ellos, denominado
«Autoconocimiento y autonomia moral», trata de invitar al alumnado a una investigacion sobre aquello que
le constituye y diferencia como persona, promoviendo la gestiéon de sus emociones y deseos, asi como la
deliberacion racional en torno a los propios fines y motivaciones. Este ejercicio de autodeterminacion exige,
naturalmente, afrontar algunas cuestiones éticas de relevancia, como las referidas a la autonomia y la hete-
ronomia moral, la voluntad y la construccion del juicio moral, la practica e identificacion de virtudes y senti-
mientos morales y, en general, la reflexién en torno a los valores, principios y normas que orientan nuestras
acciones como personas y ciudadanos. A su vez, para entender el peso que la reflexion ética tiene en nuestra
vida, conviene que alumnos y alumnas pongan a prueba su juicio y capacidad de criterio, afrontando aquellas
cuestiones que afectan mas directamente a su vida personal, como las vinculadas a la autoestima, las rela-
ciones afectivas, la libertad de expresion y otros derechos individuales, la prevencion de los abusos y el acoso,
las conductas adictivas, o la influencia de los medios y redes de comunicacién. En el segundo de los bloques,
denominado «Sociedad, justicia y democracia», se pretende que alumnos y alumnas comprendan la raiz so-
cial y cultural de su propia identidad como personas, reconociendo asi el poder condicionante de las estruc-
turas sociales a las que pertenecen. Para ello, el alumnado ha de comprender ciertas nociones politicas fun-
damentales, identificando y valorando los principios, procedimientos e instituciones que constituyen nuestro
propio marco democratico de convivencia en Europa, Espafa y Andalucia, y afrontando de modo reflexivo y
dialogante la controversia ideoldgica en torno a las normas y los valores comunes. Toda esta tarea de asimi-
lacién debe contrastarse en el didlogo sobre los problemas éticos mas acuciantes, tales como la situacién de
los derechos humanos en el mundo, la desigualdad y la pobreza, la discriminacién y violencia contra las mu-
jeres, el respeto a la diversidad y las minorias, el fendmeno migratorio y la crisis climatica, asi como mediante
laimplementacion de procedimientos y valores democraticos en el entorno escolar y cotidiano del alumnado.
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Se destaca el proceso de la transicidn espafiola de los afos setenta del pasado siglo como proceso exitoso de
concordia politica y responsabilidad de la sociedad civil espainola. Responsabilidad que tuvo su culmen en la
aprobacion de la Constitucion del consenso de 1978. Ademas, se pretende dar a conocer al alumnado la lacra
gue supuso para la sociedad civil espanola el terrorismo de ETA durante el ultimo tercio del siglo XX y co-
mienzos del siglo XXI, poniendo en valor el sufrimiento de las victimas provocadas por dicho terrorismo, como
simbolos de la defensa de los valores democraticos y constitucionales. Por ultimo, en el tercer bloque, deno-
minado «Sostenibilidad y ética ambiental», se persigue, a través del trabajo interdisciplinar y el cultivo del
pensamiento sistémico, una comprensidn basica de aquellas relaciones de interdependencia, interconexién
y ecodependencia que determinan la interaccién entre nuestras formas de vida y el medio social y natural.
Esa tarea comprensiva es el requisito para emprender el debate ético alrededor de los grandes problemas
ecosociales que marcan la agenda mundial (la degradacion del planeta, el cambio climatico, la pérdida de
biodiversidad, entre otros), asi como de aquellos objetivos, alternativas y habitos de coexistencia sostenible
gue puedan asegurar la pervivencia de una vida humana digna y justa en armonia con el entorno.

Para el desarrollo de esta materia, se invitara al alumnado a la participacidn activa y razonada, al
didlogo respetuoso y a la cooperacion con los demas, a la libre expresion de ideas, al pensamiento critico y
auténomo, al respeto por las normas y valores comunes, al reconocimiento y respeto a las diferencias indi-
viduales, a la mediacidn y resolucion pacifica de los conflictos, al desarrollo de habitos de vida saludables y
sostenibles, al uso seguro de las tecnologias de la informacidn y la comunicacidn y a la gestidn asertiva de las
emociones y las relaciones afectivas con los demas y con el medio, procurando integrar las actividades del
aula en contextos y situaciones de aprendizaje que sean significativas para el alumnado y estén integradas
en la vida del centro y de su entorno, de forma que, a través de todas ellas, se promueva el desarrollo de una
ciudadania global, consciente, libre, participativa y comprometida.” (Orden de 30 de mayo de 2023, por la
que se desarrolla el curriculo correspondiente a la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comuni-
dad Auténoma de Andalucia, pp. 116-117)

2. CONTRIBUCION DE EVCE A LA ADQUISICION DE LAS COMPE-
TENCIAS CLAVE

Dado que las competencias clave se adquieren de forma transversal y conjunta, la asignatura de
Educacidn en valores civicos y éticos desempefia un papel integrador fundamental. Aunque su vinculacidon
natural con la competencia ciudadana es evidente, su enfoque metodoldgico y sus saberes basicos exigen
una movilizacion del resto de competencias, con especial relevancia en el ambito comunicativo y cientifico-
tecnoldgico:

1. Competencia en comunicacidn lingiiistica (CCL)

El desarrollo del pensamiento ético y civico estd intrinsecamente ligado al lenguaje, que actia como
herramienta fundamental para la estructuracion de las ideas, la mediacidn social y la resolucién pacifica de
conflictos. La materia contribuye de forma decisiva a través de:

e lLadeliberacion y el debate: El fomento del didlogo argumentativo, donde el alumnado debe expresar sus
propias ideas con claridad, escuchar activamente, respetar los turnos de palabra y refutar posturas con-
trarias desde el respeto.

e El analisis critico de textos: El acercamiento a textos normativos (como la Declaracidon Universal de los
Derechos Humanos), periodisticos, filoséficos o sociolégicos, que exige inferir significados, identificar tesis
y detectar posibles falacias o sesgos.

e Laexpresidn escrita y el rigor conceptual: La elaboracién de reflexiones, disertaciones o ensayos permite
al alumnado organizar légicamente su discurso y adquirir el vocabulario especifico del ambito de la ética,
la politica y la psicologia.
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2. Competencia matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La asignatura funciona como un eje vertebrador para el desarrollo del espiritu cientifico desde una
perspectiva critica, ética y aplicada a la realidad social:

e La dimensidn ética de la ciencia (Bioética y tecnoética): se abordan los dilemas morales derivados de los
avances cientificos, tecnoldgicos y médicos (inteligencia artificial, manipulacion genética, gestidn de recur-
sos), evaluando su impacto social y medioambiental (desarrollo sostenible).

e El andlisis objetivo de la realidad: la fundamentacién de los juicios civicos requiere partir de datos riguro-
sos. La materia promueve la interpretacion y el analisis critico de estadisticas, graficos o porcentajes rela-
cionados con desigualdades sociales, demografia o impacto ecolégico.

e El pensamiento légico-racional: la ética exige un proceso riguroso de formulacién de hipétesis (dilemas
morales) y validacion argumentativa, alejando al alumnado del dogmatismo y acercandolo al rigor del mé-
todo cientifico.

3. Competencia ciudadana (CC)

Es el nucleo vertebrador de la materia. Contribuye directamente al conocimiento y ejercicio de los
derechos y deberes civicos, el respeto a los principios democraticos, la valoracién de la igualdad (con especial
atencién a la igualdad de género) y la asuncién de un compromiso activo con el entorno social y la sostenibi-
lidad.

4. Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La asignatura fomenta el autoconocimiento, la gestion de las emociones y la autonomia moral. A
través de la reflexidn sobre los propios valores y prejuicios, el alumnado desarrolla la empatia, la resiliencia
y la capacidad de trabajar de forma cooperativa, asumiendo que la construccién del propio caracter ético es
un aprendizaje continuo a lo largo de la vida.

5. Competencia digital (CD)

Se contribuye a esta competencia desde la perspectiva de la "ciudadania digital". La materia invita a
reflexionar sobre el uso ético, seguro y responsable de las tecnologias, abordando problematicas como la
desinformacion (identificacion de fake news), el ciberacoso, el respeto a la privacidad digital y el impacto de
los algoritmos en la conformacién de la opinién publica.

6. Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La educacion en valores promueve el respeto y la valoracion de la diversidad cultural y el patrimonio
historico. La materia ayuda a comprender que las diferentes expresiones artisticas, culturales y de pensa-
miento son manifestaciones de la riqueza humana, fomentando el didlogo intercultural y previniendo actitu-
des xendfobas o discriminatorias.

7. Competencia emprendedora (CE)

El compromiso ético no se limita a la reflexidn, sino que debe traducirse en accion. La asignatura
fomenta la iniciativa personal y el trabajo en equipo a la hora de identificar injusticias o necesidades en el
entorno proximo, animando al alumnado a idear, planificar y evaluar proyectos o soluciones solidarias que
aporten valor social.

3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE EDUCACION EN VALORES ETI-
COS Y CiVICOS Y CRITERIOS DE EVALUACION

La programacién didactica esta orientada a la adquisicidn de las competencias especificas de Educa-
cion en valores éticos vy civicos. El grado de adquisicién de estas competencias por parte del alumnado se
evaluara a través de los criterios de evaluacidn. En la Orden de 30 de mayo de 2023 (BOJA nimero 104, pagina
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121 y siguientes) se detallan las competencias especificas a través de cuyo desarrollo debe la asignatura
alcanzar las finalidades que esta normativa le encomienda. Los criterios de evaluacidn vinculados a cada
competencia aparecen en el mismo anexo (pdaginas 121 y siguientes). En la siguiente tabla recogemos tanto

las competencias especificas como sus criterios de evaluacion.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

1. Inquirir e investigar cuanto se refiere a la
identidad humana y a cuestiones éticas relati-
vas al propio proyecto vital, analizando critica-
mente informacion fiable y generando una ac-
titud reflexiva al respecto, para promover el
autonocimiento y la elaboraciéon de plantea-
mientos y juicios morales de manera auté-
noma y razonada.

Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores: CCL2, CPSAA1, CC1,
CC2, CC3.

2. Actuar e interactuar de acuerdo con normas
y valores civicos y éticos, a partir del reconoci-
miento fundado de su importancia para regu-
lar la vida comunitaria y su aplicacion efectiva
y justificada en distintos contextos, para pro-
mover una convivencia pacifica, respetuosa,
democratica y comprometida con el bien co-
mun.

Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores: CCL5, CD3, CC1, CC2,
CC3, CC4, CCEC1.

1.1. Construir y expresar un concepto ajustado de si
mismo, reconociendo las multiples dimensiones de su
naturaleza y personalidad, asi como de la dimensién ci-
vica y moral de la misma, a partir de la investigacion y el
didlogo en torno a diversas concepciones sobre la natu-
raleza humana.

1.2. Identificar, gestionar y comunicar ideas, emociones,
afectos y deseos con comprensién y empatia hacia las de-
mas personas, demostrando autoestima y compartiendo
un concepto adecuado de lo que deben ser las relaciones
con otras personas, incluyendo el ambito afectivo-sexual.

1.3. Desarrollar y demostrar autonomia moral a través de
la practica de la deliberacién racional, el uso de concep-
tos éticos, y el didlogo respetuoso con los demas, en
torno a distintos valores y modos de vida, asi como a pro-
blemas relacionados con el ejercicio de los derechos in-
dividuales, el uso responsable y seguro de las redes, las
conductas adictivas y el acoso escolar.

2.1. Promover y demostrar una convivencia pacifica, res-
petuosa, democratica y comprometida con el bien co-
mun, a partir de la investigacién sobre la naturaleza so-
cial y politica del ser humano y el uso y comprensién cri-
tica de los conceptos de ley, poder, soberania, justicia,
Estado, democracia, memoria democratica, dignidad y
derechos humanos.

2.2. Fomentar el ejercicio de la ciudadania activa y demo-
cratica a través del conocimiento del movimiento asocia-
tivo y la participacion respetuosa, dialogante y construc-
tiva en actividades de grupo que impliquen tomar deci-
siones colectivas, planificar acciones coordinadas y resol-
ver problemas aplicando procedimientos y principios ci-
vicos, éticos y democraticos explicitos.

2.3. Contribuir a generar un compromiso activo con el
bien comun a través del andlisis y la toma razonada y dia-
logante de posicidn en torno a cuestiones éticas de ac-
tualidad como la lucha contra la desigualdad y la po-
breza, el derecho al trabajo, la salud, la educacion y la
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3. Entender la naturaleza interconectada e in-
ter y ecodependiente de las actividades huma-
nas, mediante la identificaciéon y analisis de
problemas ecosociales de relevancia, para pro-
mover habitos y actitudes éticamente compro-
metidos con el logro de formas de vida soste-
nibles.

Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores: STEM5, CPSAA2, CC1,
CC2, CC3, CC4, CE1.

justicia, asi como sobre los fines y limites éticos de la in-
vestigacion cientifica.

2.4. Tomar consciencia de la lucha por una efectiva igual-
dad de género, y del problema de la violencia y explota-
cion sobre las mujeres, a través del andlisis de las diver-
sas olas y corrientes del feminismo y de las medidas de
prevencion de la desigualdad, la violencia y la discrimina-
cion por razén de género y orientacion sexual, mos-
trando igualmente conocimiento de los derechos
LGTBIQ+ y reconociendo la necesidad de respetarlos.

2.5. Contribuir activamente al bienestar social adop-
tando una posicidn propia, explicita, informada y ética-
mente fundamentada, sobre el valor y pertinencia de los
derechos humanos, el respeto por la diversidad etnocul-
tural, la consideracién de los bienes publicos globales y la
percepcion del valor social de los impuestos.

2.6. Contribuir a la consecucion de un mundo mas justo
y pacifico a través del analisis y reconocimiento de la his-
toria democratica de nuestro pais y de nuestra Comuni-
dad Autéonoma y de las funciones del Estado de derecho
y sus instituciones nacionales y autondmicas, los organis-
mos internacionales, las asociaciones civiles y los cuerpos
y fuerzas de seguridad del Estado, en su empeiio por lo-
grar la paz y la seguridad integral, atender a las victimas
de la violencia y promover la solidaridad y cooperacion
entre las personas y los pueblos.

3.1. Describir las relaciones histdricas de interconexion,
interdependencia y ecodependencia entre nuestras vi-
das y el entorno a partir del andlisis de las causas y con-
secuencias de los mas graves problemas ecosociales que
nos afectan tanto a nivel global como a nivel local

3.2. Valorar distintos planteamientos cientificos, politi-
cos y éticos con los que afrontar la emergencia climatica
y la crisis medioambiental a través de la exposicion y el
debate argumental en torno a los mismos.

3.3. Promover estilos de vida éticamente comprometidos
con el logro de un desarrollo sostenible, contribuyendo
por si mismo y en su entorno a la prevencién de los resi-
duos, la gestidn sostenible de los recursos, la movilidad
segura, sostenible y saludable, el comercio justo, el con-
sumo responsable, el cuidado del patrimonio natural de
Andalucia, el respeto por la diversidad etnocultural, pro-
pia de la realizad andaluza, y el cuidado y proteccion de
los animales
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4. Mostrar una adecuada estima de si mismoy | 4.1. Desarrollar una actitud de gestién equilibrada de las
del entorno, reconociendo y valorando las | emociones, de estima y cuidado de si mismo y de los
emocionesy los sentimientos propios y ajenos, = otros, identificando, analizando y expresando de manera
para el logro de una actitud empatica y cuida- asertiva las propias emociones y sentimientos, y recono-
dosa con respecto a los demas y a la natura- | ciendo y valorando los de los demas en distintos contex-
leza. tos y en torno a actividades creativas y de reflexion indi-
vidual o dialogada sobre cuestiones éticas y civicas.

Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes  descriptores: CCL1, CPSAA1,
CPSAA2, CPSAA3, CC1, CC3, CCEC3.

4. SABERES BASICOS

4.1. SECUENCIACION

La adquisicidn de las competencias especificas se garantiza a través del aprendizaje de los saberes
basicos de la asignatura Educacion en valores éticos y civicos. Estos saberes basicos son los “conocimientos,
destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una materia” (Decreto 102/2023, de 9 de
mayo, p. 5).

En la Orden de 30 de mayo de 2023, paginas 120 y 121, figuran los saberes basicos de Educacion en
valores éticos y civicos. Estos saberes basicos se secuenciaran en unidades didacticas del modo que sigue:

Bloque A. Autoconocimiento y autonomia moral.

Unidad 1. Aprendiendo a ser persona. VCE.2.A2.la naturaleza humanay la identidad per-

La educacién emocional sonal. Dignidad, libertad y moralidad.
VCE.2.A.3. La educacién de las emociones y los sen-
timientos. La autoestima personal. La igualdad y el
respeto mutuo en las relaciones con otras personas.

VCE.2.A.4. La educacion afectivo-sexual.

VCE.2.A.8. El problema de la desinformacion. La
proteccion de datos y el derecho a la intimidad. El
ciberacoso vy las situaciones de violencia en las re-
des. Las conductas adictivas.

Unidad 2. Aprendiendo a decidir. La VCE.2.A.1. La investigacion ética y la resolucion de
ética problemas complejos. El pensamiento critico y filo-

sofico.

VCE.2.A.5. Deseos y razones. La voluntad y el juicio
moral. Autonomia y responsabilidad.

VCE.2.A.6. La ética como guia de nuestras acciones.
La reflexidn en torno a lo valioso y los valores: uni-
versalismo y pluralismo moral. Normas, las virtudes

34




y los sentimientos morales. Eticas de la felicidad,
éticas del deber y éticas de la virtud.

VCE.2.A.7. El conflicto entre legitimidad y legalidad.
La objecion de conciencia. Los derechos individuales
y el debate en torno a la libertad de expresion. El
Estado de derecho y los valores constitucionales. La
democracia: principios, procedimientos e institucio-
nes.

Unidad 3. Aprendienco a vivir en socie- VCE.2.B.1. Las virtudes del didlogo y las normas de

dad. La politica

Unidad 4. Aprendiendo a respetar la
dignidad. Los derechos humanos

Unidad 5. Aprendiendo a vivir mejor. La
justicia social

argumentacion. La resolucidn pacifica de conflictos.
La empatia con los demas.

VCE.2.B.2. La naturaleza y origen de la sociedad:
competencia y cooperacion, egoismo y altruismo.
Las estructuras sociales y los grupos de pertenencia.

VCE.2.B.3. La politica: ley, poder, soberania y justi-
cia. Formas de estado y tipos de gobierno. El Estado
de derecho . La Constitucion espafiola de 1978 y sus
valores como norma fundamental de todos los es-
pafoles. La democracia: principios, procedimientos
e instituciones. La Comunidad Autonoma de Anda-
lucia, su Estatuto e Instituciones. Blas Infante y el
Andalucismo histérico. La memoria democratica. La
guerra, el terrorismo de ETA y otras formas de vio-
lencia politica.

VCE.2.B.5. Asociacionismo y voluntariado. La ciuda-
dania y la participacion democratica. Los cddigos
deontoldgicos. Las éticas aplicadas.

VCE.2.B.4. Las distintas generaciones de derechos
humanos. Su constitucién histdrica y su relevancia
ética. Los derechos de la infancia.

VCE.2.B.7. La igualdad de género y las diversas olas
y corrientes del feminismo. La prevencion de la ex-
plotacion y la violencia contra nifias y mujeres. La
corresponsabilidad en las tareas domésticas y de
cuidados.

VCE.2.B.9. Fines y limites éticos de la investigacion
cientifica. La bioética. El desafio de la inteligencia
artificial. Las propuestas transhumanistas.

VCE.2.B.6. La desigualdad econémica y la lucha con-
tra la pobreza. Globalizacién econdmica y bienes
publicos globales. El comercio justo. El derecho al
trabajo, la salud, la educacidn y la justicia. El valor
social de los impuestos.
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VCE.2.B.8. El interculturalismo. La inclusidn social y
el respeto por la diversidad y las identidades etno-
cultural y de género. Los derechos LGTBIQ+.

VCE.2.B.10. Acciones individuales y colectivas en fa-
vor de la paz. La contribucién del Estado y los orga-
nismos internacionales a la paz, la seguridad inte-
gral y la cooperacién. La atencion a las victimas de
la violencia. El derecho internacional y la ciudadania
global. Las fuerzas armadas y la defensa al servicio
de la paz. El papel de las ONG y de las ONGD.

Unidad 6. Aprendiendo a cuidar de VCE.2.C.1. Interdependencia, interconexion y eco-

nuestro planeta. La perspectiva ecoso- dependencia entre nuestras formas dg )/lda Y'el en-
torno. Lo local y lo global. Consideracidn critica de

cial las diversas cosmovisiones sobre la relacion hu-
mana con la naturaleza.

VCE.2.C.2. Los limites del planeta y el agotamiento
de los recursos. La huella ecoldgica de las acciones
humanas. La emergencia climatica.

VCE.2.C.3. Diversos planteamientos éticos, cientifi-
cos y politicos en torno a los problemas ecosociales.
La ética ambiental. La ética de los cuidados y el eco-
feminismo. Los Objetivos de Desarrollo Sostenible.
El decrecimiento. La economia circular.

VCE.2.C.4. El compromiso activo con la proteccion
de los animales y el medio ambiente. Los derechos
de los animales y de la naturaleza. La perspectiva
biocéntrica.

VCE.2.C.5. Estilos de vida sostenible: la prevencion
de los residuos y la gestion sostenible de los recur-
sos. La movilidad segura, saludable y sostenible. El
consumo responsable. Alimentacién y soberania ali-
mentaria. Comunidades resilientes y en transicion.

4.2. TEMPORALIZACION

I I

Unidad 1. Aprendiendo a ser per-

12 EVALUACION - . 7 sesiones
sona. La educacién emocional
Del 15 de septiembre al 22
de diciembre Uni'djad 2. Aprendiendo a decidir. 6 sesiones
La ética
- 13 sesiones -
22 EVALUACION Unidad 3. Aprendiendo a vivir en 4 sesiones

sociedad. La politica
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Del 7 de enero al 19 de

Unidad 4. Aprendiendo a respetar 5 sesiones
marzo la dignidad. Los derechos huma-
- 9 sesiones - nos
32 EVALUACION Unidad 5. Aprendiendo a vivir 6 sesiones

Del 30 de marzo al 23 de junio mejor. La justicia social

- 12 sesiones - Unidad 6. Aprendiendo a cuidar 6 sesiones

de nuestro planeta. La perspec-
tiva ecosocial

5. METODOLOGIA, ACTIVIDADES Y SITUACIONES DE APRENDIZAJE

5.1. PRINCIPIOS METODOLOGICOS GENERALES

Siguiendo las indicaciones del articulo 7 del Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece
la ordenacion y el curriculo de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia, “la metodologia tendra un caracter fundamentalmente activo, motivador y participativo, partira
de los intereses del alumnado, favorecera el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales (...)
e integrara en todas las materias referencias a la vida cotidiana y al entorno inmediato”.

El proceso de ensefanza y aprendizaje combinard estrategias expositivas, basadas en el libro de
texto, Utiles para presentar al alumnado conocimientos ya elaborados, con estrategias indagadoras, que pre-
sentan al alumnado una serie de materiales en bruto que debe estructurar, siguiendo unas pautas de actua-
cion. Las primeras resultan adecuadas para el planteamiento de los hechos y conceptos mas abstractos y
tedricos, que el alumnado puede encontrar mas dificil de asimilar con meras ayudas indirectas; las segundas
enfrentaran al alumnado a situaciones problematicas en las que debe poner en practica y utilizar reflexiva-
mente conceptos, procedimientos y actitudes para asi adquirirlos de forma consistente. En ambas estrategias
serd fundamental la realizacidén de actividades que consoliden el aprendizaje. Estas actividades incluiran el
aprendizaje por proyectos, que promuevan tanto la capacidad del alumnado para aprender por si mismo
como para trabajar en equipo, asi como la profundizacién en habilidades y métodos de recopilacidn, siste-
matizacién y presentacién de la informacion, mediante trabajos de investigacion y actividades integradas,
como se recoge en los principios pedagdgicos del citado decreto.

5.2. TIPOS DE ACTIVIDADES

e Actividades introductorias, de motivacion y de evaluacion de conocimientos previos.
o Cuestionario inicial oral o escrito sobre los contenidos que se van a desarrollar.
o Actividades tipo brainstorm (“tormenta de ideas”) y situaciones simuladas.
o Lectura de textos significativos y motivadores y didlogo en torno a los mismos.

o Introduccion del profesor, sefialando los elementos mas atractivos, actuales, curiosos o
interdisciplinares del tema, asi como su relacidn con la vida cotidiana de los alumnos.

o Visionado de un documental o una pelicula de tematica relacionada con los saberes ba-
sicos que se van a tratar en la unidad didactica. Tras el visionado, los alumnos tendran
que completar un cuestionario que sera puesto en comun en clase.

e Visionado de videos explicativos de contenidos de la asignatura, seleccionados por el profeso-
rado o elaborados por el propio profesorado, en clase o proporcionados (videos o enlaces) a
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través de la plataforma Classroom, YouTube, YouTube Edu o cualquier otra aplicacion o plata-
forma de G-Suite. El visionado ird acompafiado de un cuestionario oral o escrito sobre el conte-
nido explicado.

Glosario de términos. Durante el desarrollo de cada unidad didactica, el alumnado confeccio-
nard, de forma individual o en grupo, su propio diccionario o glosario de la unidad, lo que le
permitira conocer, asimilar y utilizar con precision el lenguaje filosdfico.

Exposicion en el aula, acompaiiada de presentacion digital, de saberes basicos o del resultado
de investigaciones sobre cuestiones relacionadas con los saberes basicos de las unidades didac-
ticas. Se podra programar para su realizacion individual o en pequefio grupo.

Debate. Actividad en grupo. Cada grupo (de unos 3 6 4 alumnos y/o alumnas) preparara la de-
fensa de una posicion relacionada con alguno de las cuestiones filosoficas tratadas. Posterior-
mente, en clase, tendra lugar el debate propiamente dicho.

Informe o trabajo escrito individuales o en grupo (aprendizaje cooperativo). Trabajos de inves-
tigacion sobre cuestiones relacionadas con los contenidos impartidos. Los alumnos tendran que
redactar un informe o trabajo con el fruto de su investigacion y sus reflexiones.

Actividades de consolidacién y de sintesis, a realizar preferentemente al finalizar cada unidad
didactica. Esquemas, mapas conceptuales, mapas de ideas... de los contenidos seleccionados por
el departamento.

Trabajo de lectura. En cada evaluacién, el alumnado tendra que leer una obra o un conjunto de
fragmentos, de autores clasicos o contempordneos, relacionados con los saberes basicos del tri-
mestre.

Elaboracion de murales.
Redacciones.
Dilemas morales.

Cuentos con moraleja.

ACTIVIDADES DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

e Programas de refuerzo del aprendizaje:

» Realizar trabajo con TICs: Genially, Canva, Prezi...

= Elaboracidén de nuevas actividades.

= Aulainvertida.

= Actividades adicionales.

* Priorizacién de contenidos.

= Elaboracién de guiones para la preparacion de las pruebas escritas.
= Resumen y/o mapas conceptuales de los contenidos.

= Revisar las tareas o pruebas antes de la entrega para saber si se ha equivo-
cado el alumno/a por no haber entendido la pregunta.

* Entrevistas. El docente podra utilizar el instrumento de las entrevistas sobre
materiales escogidos por el profesor para cada caso concreto, de modo que
se pueda evaluar la adquisicién de conocimientos y competencias de una
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forma mas cercana, personalizada y vinculada a los intereses del alumno o
de la alumna.

e Programas de profundizacion:

* Informes y trabajos escritos, individuales o en pequeio grupo, siguiendo las
normas cientificas de presentacion. Presentacion oral de los mismos ante el
grupo-clase.

» Lecturas complementarias. Se propondra al alumno interesado en ampliar
sus conocimientos sobre temas concretos una seleccion de libros de dificul-
tad media, de caracter filosofico o literario, con el objeto de hacer una re-
censién del mismo o un cuestionario sobre su contenido.

= Entrevistas sobre materiales escogidos por el profesor de la materia, obede-
ciendo a los intereses del alumno.

El profesorado de Filosofia creard aulas virtuales en la plataforma “Classroom”, con el fin de sirvan
para poner a disposicion del alumnado, si el profesor lo considera oportuno, el material necesario para la
realizacion de actividades y para la entrega de alguna de estas actividades por parte de los alumnos. Estas
aulas virtuales serviran, ademas, para asegurar la continuidad del proceso de aprendizaje del alumnado en
periodos de ausencia por motivos familiares, de convalecencia y otros.

5.3. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

El profesorado de Educacidn en valores civicos y éticos ha disefiado/seleccionado una serie situacio-
nes de aprendizaje que integraran todos los elementos del curriculo y a través de las cuales se evaluara la
superacién o no de los criterios de evaluacion vinculados a las competencias especificas (ver apartado 4 de
esta programacion), todo ello a través de los saberes basicos de la asignatura (ver apartado 5 de esta progra-
macion). Las situaciones de aprendizaje aplicaran estos saberes en contextos diversos y haciendo uso de
recursos y materiales didacticos diversos.

A continuacion se ofrece una descripcién de un modelo situacion de aprendizaje para el presente
curso académico, asi como propuestas para otros trimestres:

5.3.1. SITUACION DE APRENDIZAJE DE LA PRIMERA EVALUACION

IDENTIFICACION
CURSO TITULO Las emociones en un espejo
22 ESO TEMPORALIZACION 4 sesiones
JUSTIFICACION
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El curriculo de Educacién en valores civicos y éticos en Andalucia promueve el desarrollo de competencias emo-
cionales y sociales. Esta situacidn de aprendizaje se alinea perfectamente con los objetivos y contenidos propuestos
por el programa educativo. Las emociones desempeiian un papel crucial en la vida de los adolescentes, influen-
ciando sus decisiones, relaciones, y bienestar general. Comprender y gestionar las emociones es esencial para el
desarrollo personal y la toma de decisiones éticas y civicas: la comprensidn de las emociones esta intrinsecamente
relacionada con valores éticos, como la empatia, la compasidn y la justicia. A través de la reflexion sobre las emo-
ciones, los estudiantes pueden conectar sus sentimientos con acciones éticas y civicas.

Desarrollo de habilidades socioemocionales: La inteligencia emocional es una habilidad vital que fomenta la em-
patia, la comunicacién efectiva, la toma de decisiones éticas y la resolucidn de conflictos. Ensefiar a los estudiantes
a reconocer, comprender y gestionar sus emociones les prepara para enfrentar desafios éticos y civicos de manera
mas madura y responsable.

Promocion de valores éticos

Mejora de las relaciones interpersonales: Comprender las emociones propias y ajenas promueve relaciones inter-
personales mas saludables y respetuosas. Los adolescentes, al estar en una fase de desarrollo crucial en cuanto a
sus interacciones sociales, se beneficiardn significativamente de esta habilidad.

Aplicacion practica: La adquisicidn de inteligencia emocional no solo es tedrica, sino que se traduce en comporta-
mientos éticos y civicos concretos. Los estudiantes podran aplicar sus conocimientos sobre emociones en situacio-
nes reales, como la resolucion de conflictos, la promocién del respeto y la comprension de las diferencias.

DESCRIPCION DEL PRODUCTO FINAL

El producto final de esta situacion de aprendizaje serd un conjunto de recursos educativos disefiados por los estu-
diantes, que aborden la relacién entre emociones, valores éticos y estrategias de inteligencia emocional. Estos re-
cursos pueden incluir folletos, presentaciones, pdsteres u otros medios creativos. Los estudiantes podran compartir
estos recursos con sus companieros y, si es posible, con otros cursos o niveles de educacion.

Esta estructura de aprendizaje con un producto final proporciona a los estudiantes la oportunidad de aplicar lo que
han aprendido y crear materiales educativos que pueden beneficiar a otros, promoviendo asi la conciencia sobre la
inteligencia emocional y los valores éticos en la comunidad escolar.

CONCRECION CURRICULAR

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1,2,4
CRITERIOS DE EVALUACION SABERES BASICOS
1.1,1.2,13,21,2.2,4.1 VCE.2.A.1.
VCE.2.A.2.
VCE.2.A3.
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VCE.2.A4.
VCE.2.A5.
VCE.2.A.6.
VCE.2.A8.
VCE.2.B.1.

SECUENCIACION DIDACTICA

Sesiones

EJERCICIOS

-Discusion en clase: Los estudiantes compartiran sus experiencias personales con emo-
ciones y discutirdn como afectan su comportamiento.

Creacion de un banco de emociones: Los estudiantes empezaran a recopilar una lista de
emociones que seran la base de su recurso educativo.

Tarea: Cada estudiante seleccionard una emocién y comenzard a investigar sobre ella
para la préoxima sesién en grupos de 4 miembros.

Presentaciones en grupos: Los estudiantes compartirdn su investigacion sobre una emocion y
como se relaciona con valores éticos.

Creacion de contenido: Los estudiantes comenzaran a disefiar contenido educativo (por ejemplo,
folletos, pdsteres, o presentaciones) sobre su emocidn y su relacidn con valores éticos.

Preparacién final: Los estudiantes dedicaran tiempo para terminar sus recursos educativos.

Presentacion en clase: Cada estudiante presentard su recurso educativo, explicando como aborda
la relacién entre emociones, valores éticos y estrategias de inteligencia emocional.

5.3.2. SITUACION DE APRENDIZAJE DE LA SEGUNDA EVALUACION

IDENTIFICACION

CURSO TiTULO TEMPORALIZACION
2°ES.O El gran ajustador 4 sesiones
JUSTIFICACION

El curriculo de Educacidn en valores civicos y éticos en Andalucia promueve el desarrollo de competencias
relacionadas con una convivencia pacifica, respetuosa y democratica. Generando un compromiso con el
bien comun de la sociedad en la que vivimos.
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Esta situacidn de aprendizaje se alinea perfectamente con los objetivos y contenidos propuestos por el
programa educativo. La resolucién de conflictos de forma pacifica desempefia un papel crucial en la vida
de los adolescentes, influenciando sus decisiones, relaciones, y bienestar general. Poder empatizar y
Cooperar en la toma de decisiones les construye como personas y afianza sus valores.

DESCRIPCION DEL PRODUCTO FINAL

El producto final de esta situacion de aprendizaje sera la representacion de un juicio por parte del alum-
nado donde se les asignara su funcion por grupos: Juez/Jueza, Jurado, abogados defensores, fiscal, testigos
de la acusacion, testigos de la defensa, periodistas. Junto con un cuestionario como resultado final de la
interpretacion

CONCRECION CURRICULAR

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1,2
MATERIA CRITERIOS DE EVALUACION SABERES BASICOS

1.3
2.1 VCE.2.A.5.
2.2 VCE.2.A.6.

Valores éticos 2.3 VCE.2.A.8.
2.4 VCE.2.B.1.
2.5
2.6

SECUENCIACION DIDACTICA

ACTIVIDADES (TI- | Sesién de preparacion: Lectura del caso "El gran ajustador" y reparto del papel que

POS Y CONTEX- va a desempefiar cada grupo. Tendran unas pequefias indicaciones de su papel du-
TOS) rante el juicio para trabajar.
) Sesion de profundizacion: a cada grupo se le reparte un cuestionario que tendran
gue contestar y utilizaren la presentacion del caso.
3 Sesidon de desarrollo: se simula un juicio donde cada grupo interpreta el papel traba-
jado en las anteriores sesiones.
4 Sesidn de conclusidn: cada grupo tiene que responder a un cuestionario en el que se
recogen la medidas tomadas y los alumnos hacen una pequefia reflexién.
MEDIDAS DE ATENCION EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA
Medidas generales. Medidas especificas. Adaptaciones DUA
PRINCIPIOS DUA PAUTAS DUA

I. Proporcionar
multiples formas
de representacion

1.1. Opciones que permitan la personalizacién en la presentacion de la informa-
cion.

Il. Proporcionar 5.2. Usar multiples herramientas para la construccion y la composicion.
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multiples formas
de accidn y expre-

sion
VALORACION DE LO APRENDIDO
PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION DEL APRENDIZAJE
INSTRUMENTOS RUBRICAS
DE EVALUACION | CRITERIOS DE
EVALUACION INS. SUF. BIEN NOT. SOBRES.
26 Preguntas so-
bre la lectura
21221 Investigacion

sobres las nor-
2.2222222222 mas

223
2.4 Exposicion
2.52
1.3
29 Cuestionario fi-

nal

5.3.3. SITUACION DE APRENDIZAJE DE LA TERCERA EVALUACION

-“Guardianes de la Tierra”.

6. EVALUACION

6.1. CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION

Como se precisa en el articulo 10 de la Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el
curriculo correspondiente a la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia, “la evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado serda competencial, formativa, integra-
dora, diferenciada y objetiva segun las distintas materias del curriculo y sera un instrumento para la mejora
tanto de los procesos de ensefianza como de los procesos de aprendizaje. Tomara como referentes los crite-
rios de evaluacién de las diferentes materias curriculares, a través de los cuales se medira el grado de conse-
cucién de las competencias especificas.”

La evaluacidn serd integradora porque tendra en cuenta todos los elementos del curriculo y diferen-
ciada porque el profesor evaluara la asignatura de Filosofia en funcién de las competencias especificas y los
criterios de evaluacidon propios de esta materia.
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La evaluacion sera continua porque comprobara el progreso del alumnado, adoptando las medidas
necesarias para que alumnos y alumnas superen las dificultades que encuentren y adquieran las competen-
cias necesarias para continuar su proceso de aprendizaje. La mejora continua del proceso de aprendizaje en
base a la informacién recabada en cada momento del curso convertird a la evaluacion en formativa.

El alumnado sera evaluado conforme a criterios de plena objetividad y sera informado de los resul-
tados de sus evaluaciones para garantizar el valor formativo de éstas.

En el comienzo del curso, el profesor o profesora de Educacion en valores civicos y éticos informara
a su alumnado de los criterios de evaluacion de la asignatura, asi como de los procedimientos de evaluacion
y calificacion.

En el articulo 13, apartado 6, del Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordena-
ciony el curriculo de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia,
se precisa: “El profesorado evaluara tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza y
su propia practica docente, para lo que se recogeran los oportunos procedimientos en las programaciones
didacticas.”

Por ultimo, se favorecera la coevaluacion y la autoevaluacidon. La coevaluacién podra ser integrada
por el profesor en el proceso de evaluacion de actividades grupales, tales como exposiciones en el aula o en
video o debates, y se llevara a cabo proporcionando al alumnado rubricas, escalas de valoracion o listas de
control para la evaluacion del trabajo de sus compafieros y compafieras. La autoevaluacion se llevara a la
practica a través de cuestionarios, como se explicara en el apartado 8.5.

6.2. EVALUACION INICIAL

La evaluacidn inicial llevada a cabo por el profesorado del Departamento de Filosofia mediante la
observacién diaria y la realizacion de actividades del libro de texto y de textos extraidos del contenido digital
del libro de texto, ha permitido establecer el nivel de desarrollo de las competencias especificas del alumnado
que cursa Educacion en valores civicos y éticos de 22 de ESO. Asimismo, los profesores y profesoras de este
departamento han participado en las sesiones de coordinacién docente iniciales del curso, dedicadas a ana-
lizar y compartir las conclusiones alcanzadas en la evaluacion inicial.

Los resultados de esta evaluacidn inicial han servido de base para los acuerdos tomados en esta pro-
gramacion acerca de la secuenciacidn y temporalizacidon de contenidos, la metodologia y los tipos de activi-
dades a realizar, los instrumentos de evaluacidn, los materiales y recursos a emplear y, muy especialmente,
las medidas de atencidn a la diversidad y a las diferencias individuales que se pueden consultar en el apartado
8 de esta programacion.

6.3. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

En las tres evaluaciones se aplicaran los instrumentos de evaluacidn recogidos en la siguiente tabla,
gue iran vinculados a los criterios de evaluacion que se indican.

INSTRUMENTOS DE EVA- INCLUYE TODAS O ALGUNAS DE LAS SI- CRITERIOS DE EVALUACION
LUACION GUIENTES ACTIVIDADES
Actividades de clase Cuestionarios sobre videos explicativos 1.1. Construir y expresar un concepto

ajustado de si mismo, reconociendo las
multiples dimensiones de su natura-
Dilemas morales leza y personalidad.

Actividades o cuestionarios del libro de texto

Pequefias redacciones individuales 2.3. Contribuir a generar un compro-

. miso activo con el bien comun a través
Elaboracién de murales

Glosario de términos
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INSTRUMENTOS DE EVA-
LUACION

INCLUYE TODAS O ALGUNAS DE LAS SI-
GUIENTES ACTIVIDADES

CRITERIOS DE EVALUACION

Cuaderno de clase

Preguntas o cuestionario sobre peliculas y vi-
deos explicativos

Actividades de consolidacién y de sintesis

del analisis y la toma razonada y dialo-
gante de posicion en torno a cuestio-
nes éticas de actualidad.

2.4. Tomar consciencia de la lucha por
una efectiva igualdad de género, y del
problema de la violencia y explotacion
sobre las mujeres, a través del andlisis
de las diversas olas y corrientes del fe-
minismo y de las medidas de preven-
cién de la desigualdad, la violencia y la
discriminacion por razén de género.

2.6. Contribuir a la consecucién de un
mundo mas justo y pacifico a través del
analisis y reconocimiento de la historia
democratica de nuestro pais.

3.1. Describir las relaciones histéricas
de interconexion, interdependencia y
ecodependencia entre nuestras vidas y
el entorno

3.2. Valorar distintos planteamientos
cientificos, politicos y éticos.

3.3. Promover estilos de vida ética-
mente comprometidos con el logro de
un desarrollo sostenible.

4.1. Desarrollar una actitud de gestién
equilibrada de las emociones, de es-
tima y cuidado de si mismo y de los
otros, identificando, analizando y ex-
presando de manera asertiva las pro-
pias emociones y sentimientos.

Situacidn de aprendizaje

Pequefio trabajo de investigacion
Exposicion en clase

Elaboracién de murales

1.2. Identificar, gestionar y comunicar
ideas.

1.3. Desarrollar y demostrar autono-
mia moral a través de la practica de la
deliberacién racional, el uso de con-
ceptos éticos, y el didlogo respetuoso
con los demas.

2.5. Contribuir activamente al bienes-
tar social adoptando una posicion pro-
pia, explicita, informada y éticamente
fundamentada,

Debate

1.3. Desarrollar y demostrar autono-
mia moral a través de la practica de la
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INSTRUMENTOS DE EVA-
LUACION

INCLUYE TODAS O ALGUNAS DE LAS SI-
GUIENTES ACTIVIDADES

CRITERIOS DE EVALUACION

deliberacién racional, el uso de con-
ceptos éticos, y el didlogo respetuoso
con los demas.

2.2. Fomentar el ejercicio de la ciuda-
dania activa y democratica a través del
conocimiento del movimiento asocia-
tivo y la participacion respetuosa, dia-
logante y constructiva en actividades
de grupo que impliquen tomar decisio-
nes colectivas.

2.3. Contribuir a generar un compro-
miso activo con el bien comun a través
del andlisis y la toma razonada y dialo-
gante de posicion en torno a cuestio-
nes éticas de actualidad.

2.5. Contribuir activamente al bienes-
tar social adoptando una posicion pro-
pia, explicita, informada y éticamente
fundamentada,

Lectura

Textos breves
Cuentos con moraleja

Cuestionario sobre la lectura

1.2. Identificar, gestionar y comunicar
ideas.

Observacion directa

Observacion directa vy sis-
tematica del alumnado,
recogida en los cuader-
nos del profesorado. Se
tendra en cuenta la impli-
cacién y el interés mos-
trado por el alumno o la
alumna en las actividades
individuales y de grupo
que se desarrollen en el
aula, en virtud de su par-
ticipacidn y segun la fre-
cuencia y calidad de ésta.

Cualquier actividad desarrollada en el aula

2.1. Promover y demostrar una convi-
vencia pacifica, respetuosa, democra-
tica y comprometida con el bien co-
mun, a partir de la investigaciéon sobre
la naturaleza social y politica del ser
humano y el uso y comprension critica
de los conceptos de ley, poder, sobera-
nia, justicia, Estado, democracia, me-
moria democratica, dignidad y dere-
chos humanos.

6.4. PROCEDIMIENTO DE CALIFICACION Y EVALUACION

A través de los diversos instrumentos enumerados y explicados en el apartado anterior, el profesor
de la asignatura Educacion en valores civicos y éticos recogera evidencias del desempeiio y la evolucion del
alumnado en las diferentes competencias especificas de la asignatura, toda vez que cada instrumento, cada
situacion de aprendizaje y cada actividad de las incluidas en la programacion estaran vinculados a unos cri-
terios de evaluacion y a unas competencias especificas concretas. Esta misma idea fundamenta el procedi-
miento de calificacion del alumnado.

La calificacidn en cada competencia especifica sera la media aritmética de las calificaciones obtenidas
en los distintos criterios de evaluacion de dicha competencia, expresadas ambas matematicamente de 1 a
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10 sin decimales. La calificacidon del alumno o de la alumna en cada evaluacidn, incluida la ordinaria, sera la
media aritmética de las calificaciones obtenidas en todas las competencias especificas, considerandose como
evaluacidn positiva la calificacion de 5 o superior. Esto es: todas las competencias especificas tendran el
mismo peso en la determinacion de la calificacion de la evaluacién. De este modo:

La calificacion de las evaluaciones primera y segunda se determinara de la siguiente manera:

= A cada criterio de evaluacién se le asignara la calificacion promedio, expresada matematica-
mente de 1 a 10 sin decimales, que le corresponda en funcién del nimero de veces que haya
sido evaluado durante ese trimestre y los anteriores.

= Lacalificacién de cada competencia especifica sera el promedio de las calificaciones de todos los
criterios de evaluacidn vinculados a la misma evaluados durante ese trimestre y los anteriores,
expresado matematicamente de 1 a 10 sin decimales.

= Lacalificacidn de la materia en el trimestre, expresada matematicamente de 1 a 10 sin decimales,
serd el promedio de las calificaciones de las competencias especificas que hayan sido objeto de
evaluacidn durante ese trimestre y los anteriores.

La calificacion de la materia en la evaluacidon ordinaria se determinara de la siguiente manera:

= A cada criterio de evaluacién se le asignara la calificacion promedio que le corresponda en fun-
cién del numero de veces que haya sido evaluado durante todo el curso. En ambos casos, la
calificacion se expresara matematicamente de 1 a 10 sin decimales.

= Lacalificacidén de cada competencia especifica sera el promedio de las calificaciones de todos los
criterios de evaluacién vinculados a la misma evaluados durante todo el curso.

» Lacalificacién de la asignatura en la evaluacién ordinaria, expresada matematicamente de 1 a 10
sin decimales, sera el promedio de las calificaciones de todas las competencias especificas, las
cuales habran sido calculadas conforme al apartado inmediatamente anterior.

Si la calificacién de la materia en la Evaluacién Ordinaria calculada conforme a lo anterior es igual o
superior a 5, el alumno habra superado la materia. En cualquier otro caso, la evaluacidn sera negativa.

La calificacion en la evaluacién ordinaria no se corresponde con la media aritmética de las calificacio-
nes de cada una de las evaluaciones, ya que, dependiendo de la naturaleza de cada criterio de evaluacion,
éste podra calificarse una vez o varias veces a lo largo del curso académico, lo que condicionara su calificacion
final.

No sera necesario que el alumno o la alumna tenga una calificacién minima de 5 en todas las com-
petencias para que la calificacién de la evaluacion sea positiva (5 o superior), pero si se favorecerd que el
alumnado que no haya superado una o varias competencias especificas mejore su desempefio en las mismas.

Como paso previo a la realizacion de cualquier actividad, el profesor informara al alumno de los
criterios de evaluacion vinculados a la misma, asi como del instrumento a través del cual se obtendra la
calificacién en dicho criterio (rubrica u otros) y de cdmo se medira numéricamente el desempefio del alumno
en cada criterio y competencia.

Por el caracter continuo y formativo de la evaluacidn, la medicién del grado de superacién de un
criterio se hard alo largo de todo el curso, de modo que la superacion de un criterio en la primera evaluacion
no presupone su superacion en la evaluacion ordinaria.

6.5. AUTOEVALUACION

A fin de favorecer la reflexién del alumnado sobre su proceso de aprendizaje, ademas de utilizar las
actividades destinadas a tal fin en el libro de texto de la asignatura, el profesor podra proponer la realizacién
de las siguientes rubricas al concluir las actividades, la evaluacion o el curso:
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Rubrica para la autoevaluacion de la actitud y rendimiento del alumnado

NUNCA A SIEMPRE
VECES

¢éLlevo el material a clase todos los dias?

¢Participo en la clase y estoy atento?

éEntiendo bien los contenidos y muestro interés y motivacién?
¢éSuelo tener problemas para realizar las actividades?

¢Soy auténomo/a a la hora de trabajar en clase y en casa?
¢Anoto en mi agenda las actividades y trabajos pendientes?
¢Comento con mis familiares los temas que tratamos en clase?

¢Reflexiono sobre la utilidad de lo aprendido?

Rubrica para la autoevaluacién del cuaderno-diario de clase

BAJO MEDIO ALTO

¢La portada del cuaderno incluye mi nombre y apellidos, el titulo de
la materia, el curso y grupo?

¢Copio siempre los enunciados de las actividades y cuido la ortografia
y la presentacion (orden y limpieza)?

¢Respeto los margenes y organizo las actividades?

¢Corrijo las actividades siguiendo las explicaciones del resto del alum-
nado y las del profesorado?

¢Apunto las dudas para consultarlas con el profesorado?
¢Realizo esquemas y resimenes?

éSeparo claramente cada una de las unidades didacticas y comienzo
cada unidad en una pagina nueva?

Rubrica para la autoevaluacion de los debates

BAJO MEDIO ALTO
¢Participo en los debates?

¢Me esfuerzo en buscar argumentos claros y concisos?
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¢Me muestro tolerante ante las opiniones de los demas?

¢Guardo el turno de palabra y espero pacientemente a que me toque
mientras escucho a mis compaferos y compaferas?

Rubrica para evaluar exposiciones individuales y de grupo

BAJO MEDIO ALTO
¢Presento el tema de forma correcta y describo el orden a seguir?

¢Lainformacidn transmitida es correcta y ha sido bien elaborada a par-
tir de fuentes de informacidn fiables?

¢ Utilizo un vocabulario acorde con el tema?

¢Las imagenes y otros recursos graficos utilizados han sido selecciona-
dos conforme a los criterios de calidad e idoneidad?

¢Finalizo el trabajo incluyendo conclusiones propias?
¢Hemos repartido bien las tareas a realizar dentro del grupo?

¢He asumido mi parte de responsabilidad dentro del grupo?

6.6. MEDIDAS DE RECUPERACION

Para los alumnos y alumnas que no hayan obtenido una calificacion positiva en una evaluacién con-
tinua, el profesor de Educacidn en valores éticos y civicos podra elaborard actividades de refuerzo dirigidas
a la mejora de las competencias especificas no alcanzadas y de los criterios de evaluacidon no superados,
aplicando uno o varios de los instrumentos de evaluacion recogidos en el apartado 7.3. de esta programacion.
Se seleccionardn los mas adecuados para recuperar los criterios no superados, segun la vinculacién entre
instrumentos y criterios de evaluacidén que se establece en el citado apartado.

Asimismo, se tratara de reforzar el aprendizaje de los criterios de evaluacién en el alumnado que,
habiendo obtenido una calificacién positiva en la evaluacion, no haya superado algun o algunos criterios de
evaluacidn y competencias especificas. En estos casos se contara con el parecer del alumno o de la alumnay
se tratara de no sobrecargarlo de tareas que puedan interferir en su proceso de aprendizaje.

6.7. EVALUACION DE LA PROGRAMACION Y DE LA PRACTICA DOCENTE

El Departamento de Filosofia evaluara el proceso de ensefianza-aprendizaje y la programacion que
trata de dirigir este proceso realizando un balance de los resultados obtenidos con ella al menos una vez en
el periodo intermedio de cada trimestre y siempre después de cada evaluacion trimestral. Las conclusiones
serdn establecidas siempre que sea posible, y en pro de la maxima objetividad, sobre la base de datos esta-
disticos recabados en la plataforma Séneca o en la intranet del centro y de la observacién diaria del profeso-
rado consignada en sus cuadernos de clase, diarios... Se analizaran cuantitativamente los resultados del de-
partamento teniendo en cuenta los resultados obtenidos por el alumnado en asignaturas de otros departa-
mentos, buscando en el contraste un modo de mejora de la programacién propia. Este intercambio de pare-
ceres se realizard de modo constante y, especialmente, en las sesiones de evaluacién.
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Los indicadores de los que se valdra el Departamento para evaluar la presente programacion y el
proceso de ensefianza seran los siguientes:

® Elementos de la programacion aplicados por cada profesor en cada grupo, esto es: criterios de
evaluacidn aplicados, sabes basicos impartidos, competencias especificas efectivamente evalua-
das e instrumentos empleados.

® Porcentajes de aprobados y suspensos.
® Analisis detallado de las calificaciones numéricas (por calificacidn).

® Motivacion y satisfaccion del alumnado, a través de un test andnimo al final de cada evalua-
cion y del curso.

® Analisis de los resultados del Departamento de Filosofia en comparacién con los resultados
de otros departamentos didacticos, comparando los porcentajes de aprobados y suspensos
de cada grupo con los porcentajes de asignaturas del mismo peso horario y curricular en ese
mismo grupo.

® Evolucidon de los alumnos y alumnas en el transcurso del afio académico, en lo concerniente
a las competencias especificas, observando la curva de evolucidn del porcentaje de aproba-
dos y suspensos de cada grupo a lo largo del curso, desde la primera evaluacion a la evalua-
ciéon ordinaria.

El profesorado tendra la oportunidad de valorar su practica docente a través de la siguiente rabrica,
gue podra realizar al final de cada evaluacion y del curso:

Rubrica para que el profesorado evalte el proceso de ensefianza-aprendizaje

NO A Si
Realizo una evaluacion inicial y ajusto la programacion a las caracteris-
ticas de mi alumnado.
Planteo alguna actividad para detectar los conocimientos previos.
Reviso y corrijo de forma habitual las actividades.

Proporciono informacién a mi alumnado sobre su desempefio en las
actividades realizadas y les doy pautas para mejorarlas.

Optimizo el tiempo disponible para el desarrollo de cada unidad.
Promuevo el trabajo cooperativo.

Planteo actividades que permitan la adquisicion de competencias asig-
nadas a la materia EDUCACION EN VALORES CIVICOS Y ETICOS.

Utilizo distintos instrumentos de evaluacion.

Tengo en cuenta la diversidad existente en el aula y llevo a cabo las
medidas de atencion a la diversidad pertinentes.
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Informo al alumnado y a sus familias de los resultados obtenidos, asi
como de cualquier otra incidencia.

7. ATENCION A LA DIVERSIDAD Y A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES

7.1. PRINCIPIOS GENERALES. LA DIVERSIDAD EN EL AULA

La actuacién de partida de atencidn a la diversidad y a las diferencias individuales en el aula prevista
en esta programacion didactica reside en una metodologia que pretende posibilitar en el alumnado la capa-
cidad de aprender por si mismo y promover el trabajo en equipo, fomentando especialmente una metodo-
logia centrada en la actividad y la participacién del alumnado, que favorezca el pensamiento racional y critico,
el trabajo individual y cooperativo del alumnado en el aula, que conlleve la lectura y la investigacion, asi como
las diferentes posibilidades de expresidn.

A través de las actividades contempladas en la programacion (apartado 6.2.), el alumnado pondra en
practica un amplio repertorio de procesos cognitivos, evitando que las situaciones de aprendizaje se centren,
tan solo, en el desarrollo de algunos de ellos, permitiendo un ajuste de estas propuestas a los diferentes
estilos de aprendizaje. Asimismo, se incluyen actividades y tareas que requeriran la cooperacion y el trabajo
en equipo para su realizacion. La ayuda entre iguales permitird que el alumnado aprenda de los demas es-
trategias, destrezas y habilidades que contribuiran al desarrollo de sus capacidades y a la adquisicién de las
competencias clave (y especificas). Igualmente, la programacién contempla actividades complementarias
gue facilitan tanto el refuerzo como la ampliacién para alumnado. Por altimo, cualquier unidad didactica y
sus diferentes actividades serdan flexibles y se podran plantear de forma o en nimero diferente a cada alumno
o alumna.

7.2. PROGRAMAS DE REFUERZO DEL APRENDIZAJE Y OTRAS SITUACIONES

7.2.1. ALUMNADO NO PROMOCIONADO DE 22 DE ESO

El articulo 33 de la Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente
a la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia prevé la realizacion
de un programa de refuerzo del aprendizaje para el alumnado que no haya promocionado de curso.

Hay 24 alumnos de 22 ESO que no han promocionado este curso. Todos estos alumnos seguiran un
programa de refuerzo disefiado por su profesor o profesora. En este programa, se incidira especialmente en
la observacion directa diaria de este alumnado v, si el profesorado lo cree necesario recabara, mediante
entrevista personal, informacién adicional sobre sus dificultades. A la finalizacidn de esta programacién no
hay ningln alumno ni alumna que requiera un programa de refuerzo en esta materia. El alumnado no pro-
mocionado que el curso pasado no aprobd Educacién en valores civicos y éticos seguira un programa de
refuerzo cuyas lineas generales, fundadas en los principios DUA, seran las siguientes:

1. Actividades y tareas

. Multiples formas de implicacion: elaboracién de nuevas actividades; aula invertida;
actividades adicionales; priorizacion de contenidos; elaboracion de guiones para la preparacion de
las pruebas escritas; resumen y/o mapas conceptuales de los contenidos; revisar las tareas o pruebas
antes de la entrega para saber si se ha equivocado el alumno/a por no haber entendido la pregunta;
entrevistas. El docente podra utilizar el instrumento de las entrevistas sobre materiales escogidos
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por el profesor para cada caso concreto, de modo que se pueda evaluar la adquisicion de conoci-
mientos y competencias de una forma mas cercana, personalizada y vinculada a los intereses del
alumno o de la alumna

. Dilemas morales contextualizados y "Filofdbulas": Plantear dilemas éticos cercanos
a su realidad a través de narrativas breves que conecten con la gestion emocional. Para reducir la
carga escrita, las reflexiones pueden realizarse mediante debates orales guiados o esquemas.

. Fragmentacion de tareas (Chunking): dividir, si es necesario, las investigaciones
complejas, como el andlisis de las instituciones democraticas, el Estatuto de Autonomia o la figura
de Blas Infante, en microtareas manejables con retroalimentacidn continua antes de la entrega final.

2. Acceso a la informacion

. Formatos multisensoriales (DUA - Muiltiples formas de representacion): alternar los
textos adaptados con formatos audiovisuales como documentales breves, infografias, presentacio-
nes y videos con cuestionarios integrados.

. Andamiaje conceptual: proporcionar organizadores graficos, mapas mentales y
plantillas de apoyo antes de abordar nociones abstractas sobre politica, justicia social o bioética.

. Anticipacion del vocabulario: presentar términos clave (alteridad, huella ecoldgica,
soberania) mediante apoyos visuales y ejemplos cotidianos antes de iniciar cada unidad didactica
para facilitar la asimilacion de los textos.

3. Recursos didacticos

. Plataformas de creacion visual: fomentar el uso de herramientas como Genially o
Canva para que el alumno pueda plasmar lo aprendido graficamente.

. Materiales de la realidad préxima: emplear noticias actuales, fragmentos simplifi-
cados de la Declaracion de los Derechos Humanos, y recursos que evidencien la riqueza del patrimo-
nio natural andaluz para aterrizar la teoria ética.

. Cuaderno o bitacora de aprendizaje: un portafolio personal donde el alumno regis-
tre su evolucidn, inserte sus mapas de ideas y organice las actividades de clase siguiendo margenes
y pautas de orden.

4. Agrupamientos, espacios y tiempos

. Agrupamiento cooperativo y tutoria entre iguales: disponer el aula, cuando la acti-
vidad lo permita, en "islas" para facilitar el trabajo en equipo, emparejando al alumno con compafie-
ros mentores que le ofrezcan apoyo directo y resolucién de dudas entre iguales.

. Flexibilidad espacial: permitir cierta redistribucién del mobiliario (como la forma de
"U" para asambleas y debates) para fomentar la escucha activa, el contacto visual y la participacién
asertiva.

. Tiempos adaptados: flexibilizar las fechas de entrega y conceder tiempo adicional
tanto para la asimilacidn de las lecturas como para la realizacion de tareas y pruebas, priorizando la
comprension profunda frente a la velocidad.

5. Evaluacion
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. Evaluacion formativa y preventiva: basar gran parte de la calificacién en la observa-
cién sistematica diaria y en la revisidn previa de las tareas para orientar y corregir errores sin penali-
zar la nota de forma inmediata.

. Multiples vias de demostracion (DUA - Multiples formas de accién y expresion):
permitir que el estudiante demuestre la adquisicidn de los criterios de evaluacion mediante entre-
vistas orales o exposiciones multimedia.

. Autoevaluacion guiada: emplear rubricas simplificadas y listas de control (como las
disefadas para el cuaderno de clase, la actitud o la participacién en debates) para que el estudiante
tome conciencia de su propio proceso de aprendizaje, fomentando su autonomia.

Estas lineas generales se concretan en los PRA de cada alumno registrados en la plataforma Séneca.

7.2.2. ALUMNADO CON DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE

En el citado articulo 33 de la Orden de 30 de mayo de 2023 se incluye entre los destinatarios de los
programas de refuerzo al alumnado que “presente dificultades de aprendizaje que justifique su inclusiéon” en
estos programas. En la evaluacion inicial se han detectado 15 alumnos con diversas dificultades en el apren-
dizaje: 6 con dislexia, 5 con TDAH, 1 con capacidad intelectual limite, 4 con disortografia-disgrafia y 1 con
discalculia. Ninguno de ellos requerird en principio ningin programa de refuerzo formalizado en la plata-
forma Séneca.

7.2.3. ALUMNADO CON NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO

En las sesiones de evaluacion se ha informado de las posibles necesidades especificas de apoyo edu-
cativo de 16 alumnos, incluyendo entre los mismos alumnos de compensacion educativa (12 alumnos), alum-
nos con trastornos del lenguaje y la comunicacion (4 alumnos) y otras situaciones, como capacidad intelec-
tual limite, discapacidad intelectual leve o discalculia (5 alumnos). Siguiendo las indicaciones del Departa-
mento de Orientacidn, las lineas generales de actuacion en el departamento seran las siguientes:

1. Dislexia, Disortografia y Disgrafia

. Instrucciones y comprension: Proporcionar consignas claras, breves, secuenciadas y estruc-
turadas, comprobando siempre que el alumno ha comprendido qué debe hacer antes de comenzar
la tarea.

. Lectura y escritura: Facilitar textos bien organizados dividiendo los fragmentos extensos y
evitar lecturas en voz alta improvisadas que puedan generar malestar. Ofrecer guiones para planificar
y revisar producciones escritas, reduciendo la copia innecesaria.

. Metodologia y organizacion: Emplear enfoques multisensoriales combinando explicaciones
orales con apoyos visuales, colores, esquemas y organizadores graficos. Ayudar en la planificacion de
tareas y uso de recordatorios.

. Evaluacién adaptada: Utilizar pruebas claras con un tamafio de letra e interlineado superior
al habitual (evitando la cursiva), conceder tiempo adicional, comprobar las consignas sin orientar la
respuesta y no penalizar las faltas de ortografia ni la velocidad lectora cuando no afecten al contenido
evaluado.

2. TDAH y Trastornos de Atencién

. Estrategias intelectuales: Ensefar de forma explicita procedimientos de estudio como loca-
lizar ideas principales, subrayar, elaborar esquemas y resumir.

. Reflexion y control: Incorporar actividades especificas para trabajar la atenciéon y la reflexién
antes de emitir una respuesta, fomentando la revision auténoma del trabajo.

53



. Estructuracidn y entorno: Utilizar instrucciones sencillas, claras y completas, delimitando los
tiempos de trabajo y situando al alumno en una ubicacidn proxima al profesorado.

° Apoyo e interaccion: Favorecer la participacion activa mediante preguntas breves con retro-
alimentacién inmediata e impulsar dindmicas estructuradas de cooperacion y apoyo entre iguales.

3. Capacidad Intelectual Limite

. Explicacién y vocabulario: Utilizar un lenguaje claro, anticipando el vocabulario aca-
démico fundamental y apoyando las explicaciones con ejemplos, esquemas o imagenes.

° Secuenciacidn: Dividir las tareas extensas en pasos manejables y proporcionar mo-
delos resueltos para favorecer progresivamente la autonomia.

7.2.4. ALUMNADO CON NECESIDAD DE ADAPTACION DE ACCESO AL CURRICULO

En las sesiones de evaluacion inicial se ha informado de las dificultades de acceso al curriculo de 2
alumnos de este nivel, uno por hipoacusia y otro por pérdida de visién en un ojo. En los dos primeros casos,
se aplicaran las siguientes pautas:

-Sentar al alumno cerca del profesor e intentar controlar los niveles de ruido en el aula.
-Presentar las actividades con apoyos visuales, especialmente el libro, para facilitarle la informacidn.

-Establecer una buena comunicacién verbal con el alumnos: hablarle frente a frente y con apoyo
gestual.

Hay un tercer caso, constituido por un alumno con una enfermedad rara que puede condiciona su
acceso al curriculo. En este caso se seguiran las pautas que establezcan el tutor y el Departamento de Orien-
tacion.

7.2.5. ALUMNADO CON LA ASIGNATURA EDUCACION EN VALORES CIVICOS Y ETICOS PENDIENTE

Hay 10 alumnos de 32 de ESO con esta asignatura pendiente. El Departamento de Filosofia ha dise-
nado para todos ellos un programa de refuerzo que trata de evaluar la mayor parte de los criterios de eva-
luacién de la asignatura a través de los saberes basicos contemplados por la normativa. Se ha realizado un
cuaderno de actividades de recuperacion dividido en tres partes (una para cada evaluacion), que los alumnos
tendran que realizar y entregar antes de la finalizacion de cada trimestre. El jefe del Departamento de Filo-
sofia se encargara del seguimiento de estos programas de refuerzo. En el momento de finalizar esta progra-
macion, los alumnos han sido informados del plan de trabajo que deben seguir para recuperar esta asigna-
tura, del cual disponen en forma de fotocopias.

7.3. PROGRAMAS DE PROFUNDIZACION

Hay 13 alumnos y alumnas con altas capacidades en este nivel. Todos ellos seguiran programas de
profundizacién en otras materias. No requieren este programa en Educacion en valores civicos y éticos.

8. MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS

El material fundamental de la asignatura Filosofia para este curso 2026-2027 en Educacion en valores
civicos y éticos Educacién en valores civicos y éticos 2, de la editorial Vicens Vives, perteneciente a la colec-
cion Faro. Ademas las actividades elaboradas por el Departamento de Filosofia y puestas a disposicién de los
alumnos y alumnas en forma de fotocopias o a través de Classroom.

El profesorado de esta materia hara uso de dispositivos audiovisuales y electrénicos en el desarrollo
de sus clases. La pizarra digital o el ordenador de aula y el proyector seran de uso diario en el desarrollo de
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las sesiones, tanto para la proyeccion del material digital del libro de texto, de las presentaciones de las
unidades didacticas, para la proyeccidon de videos explicativos, documentales, peliculas, etc. Los alumnos
también hardn uso de estos recursos en las actividades de presentacion oral en clase y de proyeccion de
videos del alumnado.

Para la preparacion de actividades grupales en el aula, los alumnos podran disponer de un niumero
limitado de ordenadores portatiles de los cuales provee el centro. La preparacién de debates, los proyectos
en grupo, la realizacién de las situaciones de aprendizaje, etc. seran las ocasiones para llevar estos recursos
al aula.

Tanto en la preparacion de sus clases como en el desarrollo de las mismas, el profesorado utilizara
también sus propios dispositivos electrénicos, especialmente de tabletas digitales y ordenadores personales,
con los cuales se realizaran tareas como el control de asistencia, registro de la observaciéon en el aula, registro
de calificaciones de actividades, etc.

El uso de estos recursos electronicos y digitales no es dbice para que se sigan empleando los recursos
tradicionales en el desarrollo de las explicaciones del profesor y en las actividades de aula: pizarra de tiza o
de rotulador.

9. TRATAMIENTO DE LA LECTURA EN LA MATERIA Y FOMENTO DEL
HABITO LECTOR

La programacion de Educacion en valores civicos y éticos se desarrolla en base a textos de autores
clasicos y contemporaneos, cuya lectura acompafia a las explicaciones y a las situaciones de aprendizaje.
Estas lecturas estaran recogidas en las actividades disefiadas por el Departamento de Filosofia.

A lo largo del curso, en diversos momentos distribuidos de acuerdo con la marcha de la asignatura,
los alumnos leeran la Filofabulas de Michel Piquenal. Desde una perspectiva metodoldgica, estas fabulas se
emplearan como textos significativos y motivadores orientados a fomentar el didlogo reflexivo en el aula,
sirviendo de base para actividades especificas como la resolucién de dilemas morales y el analisis de cuentos
con moraleja. Asimismo, el trabajo continuo con esta obra constituird una herramienta clave para la evalua-
cion formativa, permitiendo recabar evidencias del aprendizaje a través de instrumentos como cuestionarios
sobre la lectura, la valoracion de textos breves y la observacidn directa de la participacién del alumnado en
los debates generados, contribuyendo asi directamente al desarrollo de su autonomia moral y su capacidad
de deliberacion racional.

Ademds de esto, en aplicacion del articulo 6 del Decreto 102/2023, de 9 de mayo, el Departamento
de Filosofia participara activamente en la organizacion y aplicacién de las lecturas planificadas para todos los
niveles de la Ensefianza Secundaria Obligatoria y los itinerarios lectores. En los términos que establezca el
Equipo Técnico de Coordinacién Pedagdgica, el departamento seleccionara textos asociados a cada nivel de
la ESO para su aplicacion por parte del profesor o profesora de cada materia, teniendo en cuenta las lecturas
incorporadas por los propios libros de texto.

10. DISTRIBUCION ESPACIAL

El alumnado se dispondra en filas de dos, con puestos estables. Las actividades de aprendizaje cola-
borativo, como proyectos, situaciones de aprendizaje, etc. se realizaran disponiendo las mesas en pequefio
grupo. En las actividades de debate y en algunas puestas en comun, se dispondra al alumnado en forma de
“U” o en filas paralelas.
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ATENCION EDUCATIVA 22 DE ESO
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1. DESARROLLO TEMPORAL. BLOQUES TEMATICOS

Primer Trimestre. Identidad y el Grupo de Iguales

Bloque 1. Autenticidad vs. Presion de grupo

Enfoque. Reflexionar sobre la necesidad de encajar frente a la valentia de ser uno mismo.
Recurso audiovisual breve. Escena del patio de E/ club de los poetas muertos (donde el profesor
Keating les hace caminar para demostrar cdmo todos acaban marcando el mismo paso por con-
formismo).

Lectura. un micro-relato o fabula moderna sobre el conformismo (adaptacion breve de "El traje
nuevo del emperador").

Actividad colaborativa. "El termdmetro de la presion". En grupos, analizan tres casos practicos y
andénimos (ej. "Tus amigos se rien de la ropa de alguien") y proponen respuestas asertivas para
frenar la situacion.

Largometraje. La ola (Die Welle).

Explotacion diddctica. Analisis profundo sobre lo facil que es renunciar a la propia identidad y
pensamiento critico para pertenecer a un grupo. Tras el visionado, se debatira sobre los meca-
nismos psicologicos de la obediencia ciega y el gregarismo.

Bloque 2. Estereotipos, prejuicios y etiquetas

Enfoque. Desmontar los juicios previos que aplicamos a los demas por su apariencia o proceden-
cia.

Recurso audiovisual breve. Cortometraje E/ circo de las mariposas (primera mitad, sobre como
las limitaciones a menudo nos las imponen desde fuera).

Lectura. Fragmentos seleccionados y muy sencillos sobre el concepto de "perspectiva" y cémo la
realidad cambia segun quién la mira.

Actividad colaborativa. Dinamica "Rompiendo etiquetas". Escribir en post-its etiquetas que la
sociedad pone a los jévenes, pegarlas en la pizarra y argumentar por qué son falsas o incomple-
tas.

Largometraje. Intocable (Intouchables).

Explotacion diddctica. Estudio de la ruptura de barreras sociales, fisicas y culturales. Se analizara
como la empatia y el humor logran desdibujar las etiquetas de "discapacitado"” o "delincuente
juvenil”, centrandose en la dignidad de la persona.

Segundo Trimestre. Etica cotidiana y Mundo Digital

Bloque 3. Dilemas morales y toma de decisiones

Enfoque. Introduccién practica a la ética cotidiana. ¢ Qué es lo correcto cuando no hay respuestas
faciles?

Recurso audiovisual breve. Cortometraje E/ vendedor de humo.

Lectura. "El dilema del tranvia" (versidon adaptada al entorno escolar, ej. "El dilema del chiva-

tazo").
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Actividad colaborativa. "Tribunal de aula". Se divide la clase en dos posturas frente a un dilema
ético escolar. Deben preparar tres argumentos légicos para defender su postura y luego intentar
llegar a un consenso justo.

Largometraje. Gattaca.

Explotacion diddctica. Introduccién al debate ético sobre el determinismo, la discriminacién y el
valor del esfuerzo humano. Se planteara al alumnado si nuestro destino esta escrito de antemano
o si la voluntad puede superar cualquier limitacion impuesta por el entorno.

Bloque 4. La vida en el escaparate. Redes Sociales y Autoestima

Enfoque. Andlisis critico del impacto psicoldgico de los likes y la falsa perfeccién digital.

Recurso audiovisual breve. Cortometraje A social life (sin didlogos, muestra la diferencia entre
la vida real y lo que se publica en redes).

Lectura. Articulo periodistico muy breve (noticia real) sobre el retoque fotografico o los filtros y
su impacto en la autoimagen.

Actividad colaborativa. Disefio de un "Filtro de la Verdad". Por grupos, crean una infografia en
papel con 5 reglas de oro para usar las redes sociales de forma saludable.

Largometraje. E/ show de Truman (The Truman Show).

Explotacion diddctica. Metafora perfecta sobre la exposicidn publica, la pérdida de la intimidad
y la construccidn de realidades artificiales. El debate posterior cuestionard la necesidad contem-
poranea de retransmitir la propia vida como si fuera un espectaculo.

Tercer Trimestre. La sociedad de consumo y la accidn ciudadana

Bloque 5. Felicidad y Consumismo

Enfoque. Diferenciar entre lo que necesitamos, lo que deseamos y lo que nos venden.

Recurso audiovisual breve. Cortometraje de animacién Happiness de Steve Cutts.

Lectura. Pequefio extracto adaptado sobre la diferencia entre tener y ser, o un cuento sobre el
valor de las cosas inmateriales.

Actividad colaborativa. "Auditoria de deseos". Analizan un anuncio de televisién actual dirigido
a jovenes, desgranando qué les estan vendiendo realmente y reescribiendo el eslogan de forma
honesta.

Largometraje. Wall-E (visionado completo).

Explotacion diddctica. Critica mordaz a la alienacién humana provocada por el hiperconsumismo,
la dependencia tecnolégica y la pasividad. Se utilizara para reflexionar sobre la desconexién con
el entorno real y el abandono de la responsabilidad ecoldgica.

Bloque 6. Nuestro papel en la comunidad

Enfoque. Pasar a la accién. Competencia ciudadana activa en su entorno mas cercano.

Recurso audiovisual breve. Fragmentos del documental Camino a la escuela o Binta y la gran
idea.

Lectura. Casos reales de adolescentes que han impulsado pequefios cambios en sus comunida-
des.

Actividad colaborativa. "Buzon de mejoras". Detectar un problema de convivencia, limpieza o
bienestar en el instituto y redactar una propuesta formal y constructiva.

Largometraje. E/ nifio que domo el viento (The Boy Who Harnessed the Wind).
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Explotacion diddctica. Ejemplo real de resiliencia, ingenio y compromiso civico. La pelicula servira
para demostrar que las grandes transformaciones sociales o medioambientales pueden nacer de
la iniciativa individual, incluso en las circunstancias mas adversas.

VINCULACION CON LAS COMPETENCIAS CLAVE Y EVALUACION

Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (CPSAA). Eje de los Bloques 1, 2 y 4. Se
trabaja la autorregulacion ante la presion de grupo vy la resiliencia digital.

Competencia Ciudadana (CC). Fundamental en los Bloques 3 y 6, fomentando una mentalidad
democratica y solidaria.

Competencia en Comunicacion Linglistica (CCL). Optimizada a través de las dindmicas de "Tri-
bunal de aula" y el cineférum extenso de cada largometraje.

Competencia Digital (CD). Abordada desde una perspectiva critica y sociolégica en el Bloque 4.
Competencia en Conciencia y Expresion Culturales (CCEC). Ampliamente desarrollada al incluir
el andlisis del lenguaje cinematografico en largometrajes completos.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Registro de argumentacion en cineférum. Se valorard la capacidad del alumno para sostener
una opinién con argumentos racionales en los debates posteriores a cada pelicula.

Rubricas de dilemas éticos y producciones. Para evaluar el trabajo en los micro-retos (Tribunal
de aula, Filtro de la verdad, Buzdn de mejoras).

Dianas de autoevaluacién actitudinal. Para medir como perciben su propia resistencia a la pre-
sidn de grupo y su evolucidn reflexiva a lo largo del curso.

4. ATENCION A LA DIVERSIDAD

Hay un Unico alumno en situacidon de necesidad de atencion especial, por TDAH. La fragmentacion
de la informacidn y de los tiempos, los descansos activos, el apoyo visual y las instrucciones explicitas, asi
como la facilitacion de un andamiaje organizativo seran pautas a aplicar en este caso que, no obstante, no
requiere un programa de refuerzo formalizado.

En general, y siguiendo los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), la evaluacion
formativa y las metodologias se flexibilizaran para asegurar la inclusién de todo el alumnado en el aula:

Apoyo audiovisual y visionado guiado: en largometrajes con mayor carga psicoldgica o social,
como Gattaca o La ola, se realizaran pausas estratégicas para comprobar la comprensién, expli-
car vocabulario y anticipar situaciones, facilitando el seguimiento a estudiantes con dificultades
de atencion.

Adaptacion de dinamicas colaborativas: en actividades practicas como "Rompiendo etiquetas"
o "Eltermdmetro de la presién”, se facilitaran apoyos visuales (tarjetas con imagenes o pictogra-
mas) en lugar de depender exclusivamente de casos practicos textuales.
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o Formatos de respuesta alternativos: para los micro-retos como el disefio del "Filtro de la Ver-
dad" o el "Buzdn de mejoras", se permitird la entrega de propuestas mediante dibujos, esquemas
graficos o exposiciones orales guiadas, priorizando la integracion social en el grupo-clase y las
actitudes de respeto por encima de las destrezas puramente discursivas o de redaccién abierta.

Los alumnos repetidores que cursen esta materia seguiran un programa de refuerzo basado en las
siguientes lineas generales:

1. Actividades y tareas

e Role-playing de resolucion de conflictos (Nueva propuesta - DUA: Accidn y expresion): trans-
formar el "Termdmetro de la presidn" en pequefias dramatizaciones teatrales donde los alumnos
ensayen fisicamente respuestas asertivas ante situaciones de presion grupal, reduciendo la ne-
cesidad de redaccion escrita.

e Pensamiento visual (Visual Thinking): en lugar de redacciones sobre los dilemas éticos vistos en
peliculas como Gattaca o El show de Truman, el alumnado podra elaborar esquemas graficos o
dibujos que resuman la postura a favor y en contra de cada debate.

o Dindmicas manipulativas: realizar la actividad "Rompiendo etiquetas" de forma fisica en el aula,
escribiendo prejuicios en post-its y pegandolos en la pizarra para luego argumentar oralmente
su refutacion.

e Micro-retos civicos analdgicos: mantener actividades como la "Auditoria de deseos" (analizando
anuncios) y el "Buzdn de mejoras" (detectando problemas del instituto), pero fomentando que
la propuesta formal se estructure mediante organizadores graficos impresos.

2. Acceso a la informacion

e Visionado guiado y fragmentado (DUA - Muiltiples formas de representacion): durante la pro-
yecciéon de largometrajes con alta carga social o psicoldgica (La ola, Intocable, Wall-E), se reali-
zaran pausas estratégicas guiadas por el docente para explicar vocabulario, comprobar la com-
prension y anticipar situaciones.

e Apoyos visuales impresos: sustituir las descripciones puramente textuales de los casos practicos
por tarjetas que incluyan imagenes, vifietas o pictogramas representativos del dilema moral.

o Textos breves y adaptados: entregar fragmentos de lectura muy cortos y directos (como fabulas
modernas, articulos periodisticos reales o el "Dilema del tranvia" adaptado al entorno escolar)
impresos con tipografia clara y estructurada.

3. Recursos didacticos

e Medios audiovisuales de aula: empleo del proyector o pizarra digital del profesor para los cor-
tometrajes (El circo de las mariposas, A social life, Happiness) y peliculas, centralizando la tecno-
logia en el docente y liberando al alumno de la necesidad de dispositivos.

e Material fungible para la creacion analdgica: uso intensivo de cartulinas, rotuladores y notas
adhesivas para la creacidn de infografias en papel, como el "Filtro de la Verdad" (reglas para el
uso saludable de redes).

e Andamiaje organizativo: proporcionar plantillas fisicas, guiones de debate estructurados y es-
guemas pre-disefiados para facilitar la planificacion del trabajo.
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4. Agrupamientos, espacios y tiempos

o Tribunales y asambleas: reconfigurar el aula en forma de circulo o enfrentando dos mitades de
la clase para el "Tribunal de aula" y los cineférumes, facilitando el contacto visual y la participacién
dialogica.

e Descansos activos (Brain breaks): introducir pausas dindmicas durante los bloques tedricos o
tras visionados largos para favorecer el mantenimiento de la atencion.

e Trabajo colaborativo pautado: agrupaciones en pequefios equipos donde cada miembro tenga
un rol claro en los debates o en la elaboracion de propuestas ciudadanas.

5. Evaluacion

o Formatos de respuesta alternativos (DUA): permitir que el alumnado demuestre su compren-
sidn a través de exposiciones orales guiadas, dibujos o participacién en el cineférum, priorizando
las actitudes de respeto y la integracidn social por encima de las destrezas de redaccion.

o Registro de argumentacion oral: evaluar la evolucidn del alumno mediante la observacion di-
recta de su capacidad para sostener opiniones racionales en los debates posteriores a los recur-
sos audiovisuales.

e Dianas de autoevaluacion: uso de instrumentos graficos y visuales (dianas actitudinales) impre-
sos para que el estudiante mida de forma intuitiva su propia resistencia a la presién de grupo y
su evolucidn reflexiva.
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ATENCION EDUCATIVA, 32 DE ESO
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1. DESARROLLO TEMPORAL. 6 BLOQUES TEMATICOS

Primer Trimestre. Psicologia Social y Pensamiento Critico

Bloque 1. Salud mental, autoexigencia y gestion del fracaso

Enfoque. Desestigmatizar la salud mental y analizar la presion por el éxito académico y social.
Recurso audiovisual breve. Cortometraje de animacion Alike (sobre cdmo la rutina y el sistema
pueden apagar la creatividad y la vitalidad).

Lectura. Un extracto muy breve y adaptado sobre el estoicismo (ej. Epicteto o Marco Aurelio),
centrado en la dicotomia del control. diferenciar lo que depende de nosotros de lo que no.
Actividad colaborativa. "Caja de herramientas de salud mental". Por grupos, elaboran un lis-
tado de estrategias de afrontamiento saludables para épocas de examenes frente a estrategias
nocivas.

Largometraje. E/ indomable Will Hunting (Good Will Hunting).

Explotacion diddctica. Analisis de los mecanismos de defensa psicoldgicos, el miedo al fracaso
(y al éxito) y la importancia de pedir ayuda y sanar heridas emocionales.

Bloque 2. Manipulacion, prejuicios y la fuerza de la masa

Enfoque. Introduccidn a la psicologia de masas y la deteccion de falacias l6gicas en la era de la
desinformacion.

Recurso audiovisual breve. Mini-documental o recreacién del Experimento de conformidad de
Asch (sobre cémo las personas ceden a la opinidn de la mayoria aunque sea evidentemente
erronea).

Lectura. Una pequenia guia ilustrada o texto esquematico sobre los 3 "sesgos cognitivos" mas
comunes y 3 falacias logicas (ej. ad hominem, ad populum).

Actividad colaborativa. "Detectives de falacias". Se entregan recortes de discursos politicos o
anuncios publicitarios reales y los grupos deben identificar cémo intentan manipular al oyente.
Largometraje. Doce hombres sin piedad (12 Angry Men).

Explotacion diddctica. Una obra maestra para el debate. Se analizara el poder de la duda razo-
nable, el peligro de los prejuicios y cdmo una sola persona con pensamiento critico puede cam-
biar la dinamica de un grupo.

Segundo Trimestre. Etica, Justicia y Relaciones Humanas

Bloque 3. Desigualdad y Justicia Social

Enfoque. Reflexionar sobre la equidad, el reparto de la riqueza y el concepto de justicia distri-
butiva.

Recurso audiovisual breve. Cortometraje animado E/ empleo (metéfora visual sobre la cosifica-
cién del ser humano en el sistema productivo).

Lectura. Adaptacion a relato corto del experimento mental del "Velo de la ignorancia" del fil6-

sofo John Rawls.
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Actividad colaborativa. "Redisefiando la sociedad". Usando el velo de la ignorancia de Rawls,
los grupos deben redactar tres leyes fundamentales para un pais ficticio sin saber qué posicion
social, salud o género les tocara ocupar en él.

Largometraje. In Time.

Explotacion diddctica. Una metafora distépica muy visual y atractiva para adolescentes donde
el tiempo de vida es la moneda de cambio. Debate sobre la desigualdad extrema, el coste de la
vida y el sistema capitalista.

Bloque 4. Relaciones afectivas sanas y violencias invisibles

Enfoque. Identificar las dindmicas tdxicas frente a los vinculos basados en el respeto mutuo, la
igualdad y los mitos del amor romantico.

Recurso audiovisual breve. Cortometraje E/ orden de las cosas (metafora sobre la violencia de
género y la herencia generacional) o Pipas (sobre la importancia de la educacién y el confor-
mismo).

Lectura. Un articulo o test sobre los "mitos del amor romantico" (la media naranja, la omnipo-
tencia del amor, los celos como muestra de interés).

Actividad colaborativa. "El semaforo de las relaciones". Clasificar frases o situaciones de pareja
y amistad en rojo (peligro/tdxico), ambar (alerta) y verde (sano/igualitario).

Largometraje. Las ventajas de ser un marginado (The Perks of Being a Wallflower).
Explotacion diddctica. Aborda la adolescencia desde una perspectiva cruda pero esperanza-
dora. Se debatird sobre la famosa frase de la pelicula. "Aceptamos el amor que creemos mere-
cer", analizando la autoestima y las relaciones.

Tercer Trimestre. El Futuro y la Condicion Humana

Bloque 5. Bioética y los limites de la tecnologia

Enfoque. Reflexionar filoséficamente sobre el impacto de la Inteligencia Artificial, la manipula-
cién genética y qué nos hace humanos.

Recurso audiovisual breve. Cortometraje de ciencia ficcién Sight (sobre la realidad aumentada
llevada al extremo en la vida cotidiana).

Lectura. Las "Tres leyes de la robdtica" de Isaac Asimov o un texto breve de Yuval Noah Harari
sobre el Homo Deus y los algoritmos.

Actividad colaborativa. "Comité de Bioética". Se plantea un caso clinico o tecnoldgico ficticio
(ej. implantar un chip cerebral para no olvidar nunca nada) y deben debatir los pros y los con-
tras éticos.

Largometraje. Matrix (The Matrix).

Explotacion diddctica. Conexion directa con la filosofia clasica (Mito de la caverna de Platdn, el
genio maligno de Descartes). Debate sobre la libertad frente a la comodidad, y la naturaleza de
la realidad y la verdad.

Bloque 6. El sentido de la vida y el proyecto personal

Enfoque. Fomentar una mirada prospectiva y existencial. ¢ Qué queremos hacer con nuestra
vida mas alla de la profesién?

Recurso audiovisual breve. Fragmentos del famoso discurso de graduaciéon de Steve Jobs en la
Universidad de Stanford ("Conectar los puntos").
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e Lectura. Un extracto muy breve de El hombre en busca de sentido de Viktor Frankl, sobre como
el ser humano puede soportar cualquier "cdmo" si tiene un "porqué".

e Actividad colaborativa. "Carta a mi yo del futuro". Una redaccién individual y confidencial (que
no se lee en alto) dirigida a su "yo" de dentro de 5 afios, marcando sus valores innegociables.

e Largometraje. Soul (Pixar).

e Explotacion diddctica. A pesar de ser de animacidn, contiene una profundidad filosofica brutal
sobre el existencialismo. El debate abordara la diferencia entre tener una "chispa" (una pasion
o profesidon) y el mero, pero valioso, propdsito de vivir y disfrutar del presente.

2. VINCULACION CON LAS COMPETENCIAS CLAVE Y EVALUACION
(LOMLOE)

e Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (CPSAA). Es la gran protagonista de
los Bloques 1, 4 y 6 (salud mental, relaciones sanas y sentido vital).

e Competencia Ciudadana (CC). Fundamental en el Bloque 3 (justicia social) y en la convivencia
escolar y social.

e Competencia en Comunicacion Lingiistica (CCL). Optimizada en el Bloque 2 mediante la detec-
cién de falacias y el debate estructurado que exige Doce hombres sin piedad.

e Competencia Matematica y en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria (STEM). Se aborda desde su
vertiente humanistica y ética en el Bloque 5 (Bioética).

e Competencia en Conciencia y Expresion Culturales (CCEC). Desarrollada mediante el analisis
cinematografico critico de largometrajes complejos y de gran calado filoséfico.

3. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

1. Rubrica de Pensamiento Critico. Observacidn durante los debates de los largometrajes, valo-
rando si el alumno es capaz de detectar sesgos, no usar falacias y construir argumentos basa-
dos en razones y no solo en emociones.

2. Registro de producciones colaborativas. Valoracion de los micro-retos (Semaforo de relacio-
nes, Redisefio de la sociedad, Comité de Bioética).

3. Porfolio reflexivo o "Diario de a bordo". Como instrumento extra para 32 de ESO, se puede
pedir que tras cada pelicula escriban en su cuaderno un Unico parrafo con la idea principal que
les ha hecho pensar, evaluando asi la evolucidn de su madurez reflexiva a lo largo del curso.

4. ATENCION A LA DIVERSIDAD

Con base en el DUA, y dada la profundizacion en conceptos de psicologia social y ética, se aplicaran
las siguientes adaptaciones metodoldgicas y de evaluacion:
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Concrecion de conceptos abstractos: para comprender dindmicas complejas, se utilizardn si-
mulaciones fisicas, role-playing y ejemplos extremadamente cotidianos (ej. conflictos reales de
patio o capturas de redes sociales) que aterricen la teoria.

Flexibilidad en el Porfolio Reflexivo: como adaptacién para el alumnado con barreras en la lec-
toescritura, en el "Diario de a bordo" se ofrecera la opcidén de grabar una nota de audio breve o
elaborar un mapa mental sencillo tras cada pelicula, en lugar de redactar obligatoriamente un
parrafo escrito.

Roles estructurados en el trabajo grupal: en dindmicas como el "Semaforo de las relaciones" o
el "Comité de Bioética", el docente asignara roles muy definidos y adaptados a las capacidades
de cada estudiante (portavoz, disefiador visual, controlador de tiempo), garantizando asi una
participacidn equitativa y segura.
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APRENDIZAJE SOCIALY EMOCIONAL, 42 DE ESO
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1. INTRODUCCION. APRENDIZAJE SOCIAL Y EMOCIONAL EN 4¢ DE
ESO

El aprendizaje social y emocional constituye un requisito fundamental e indispensable para el desa-
rrollo de la competencia personal y social e implica autoconocimiento y reflexidn, asi como aceptarse procu-
rando buscar un crecimiento personal constante y una actitud colaborativa con respecto a los demas de
forma constructiva, actuando como ciudadanos responsables y participando plenamente en la vida social y
civica.

Através de esta materia el alumnado adquiere progresivamente las habilidades necesarias para com-
prender y manejar las emociones que le permitan establecer y alcanzar metas positivas, sentir y mostrar
empatia por los demas y establecer y mantener relaciones positivas con su entorno social y comunitario. En
el proceso de aprendizaje social y emocional hay claramente dos dmbitos complementarios: la adquisicidn y
la aplicacion.

Esta materia se desarrolla mediante la ejecucion de uno o varios proyectos de investigacion, plan-
teando desafios que permitiran al alumnado poner en practica las habilidades personales, interpersonales y
la gestion emocional. Por ello, dicho proyecto de investigacion constituye el escenario perfecto para tomar
conciencia de su propio desarrollo emocional y social, convirtiéndose asi en miembros activos y solidarios de
comunidades locales, nacionales y globales.

Los proyectos de investigacion trabajaran areas tales como: creatividad (exploracion y ampliacién de
ideas que conducen a un producto o una actuacion original o interpretativo), actividad (ejercicio fisico y su
contribucidn a un estilo de vida sano) y servicio (compromiso colaborativo y reciproco con la comunidad en
la respuesta a una necesidad).

A través del Proyecto CAS el alumnado ird organizando su pensamiento, potenciando asi la reflexion,
la critica, el debate, la elaboracion de hipdtesis y la tarea investigadora, todo ello a través de un proceso en
el que cada alumno y alumna asume la responsabilidad de su aprendizaje, aplicando sus conocimientos y
habilidades a proyectos reales, desplegando un conjunto amplio de conocimientos, habilidades o destrezas
y actitudes personales.

Cada proyecto de investigacion constara de cinco etapas: la primera contempla la identificacién del
objetivo, propdsito, intereses, habilidades y talentos, asi como las areas de desarrollo y crecimiento personal,
investigando el alumnado qué quiere hacer y determinando el propdsito de su proyecto de investigacion. La
segunda etapa aborda la preparacion y disefio de un plan de accidn. En esta etapa se aclaran los roles y las
responsabilidades, se identifican los recursos y plazos especificos para implementar el plan de manera satis-
factoria y se adquieren las habilidades necesarias para llevarlo a cabo. Es aconsejable que se consulte a enti-
dades y organismos colaboradores de la comunidad. En la tercera etapa se pondra de manifiesto la accion y
ejecucion del plan mediante una o varias intervenciones como pueden ser la Intervencion directa, la interac-
cion del alumnado implica a personas, animales y al medio ambiente. Respecto a la cuarta etapa, entrarian
en juego la reflexidn, andlisis y valoracion de sus pensamientos, sentimientos y acciones aplicados al propio
contexto, la comunidad y el mundo. El alumnado describe qué pasd, expresa sentimientos, genera ideas y
plantea preguntas. La reflexién puede suceder en cualquier momento del proyecto de investigacion para
ampliar la comprensidn, para ayudar a revisar los planes, para aprender de la experiencia, y para establecer
conexiones entre su crecimiento, los logros y los resultados de aprendizaje. La reflexion puede conllevar una
nueva accion. La quinta etapa comprende la demostracidon, descripcién y difusion del qué ha aprendido,
como lo ha aprendido y cudles han sido los logros.

La materia Aprendizaje Social y Emocional esta estructurada en cuatro bloques de saberes interco-
nectados: el bloque A “Autoconocimiento personal y regulacion emocional” permite trabajar saberes en los
gue se aborda el autoconocimiento personal del alumnado, detectandose aspectos personales a mejorar,
fomentando el bienestar personal. El bloque B “Relaciones interpersonales y participacién” profundiza en la
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adquisicion de las habilidades sociales y comunicativas necesarias para llevar a cabo el trabajo de forma co-
laborativa y participativa, aspectos, por otra parte, esenciales para el 6ptimo desarrollo del proyecto. El blo-
gue C “Reflexidn ética y responsabilidad social”

2. CONTRIBUCION DE APRENDIZAJE SOCIAL Y EMOCIONAL A LA
ADQUISICION DE LAS COMPETENCIAS CLAVE

La materia de Aprendizaje Social y Emocional en 42 de ESO contribuye de manera integral a la adqui-
sicion de las competencias clave establecidas en el Perfil de salida del alumnado. Esta contribucién se articula
fundamentalmente a través del desarrollo de habilidades intrapersonales e interpersonales y de la ejecucion
de proyectos de investigacion estructurados en torno a las areas de creatividad, actividad y servicio (Proyec-
tos CAS). No existe una jerarquia entre las competencias, sino que todas se desarrollan a partir de los apren-
dizajes de la materia.

A continuacién, se detalla la contribucidn especifica a cada una de ellas, con especial atencion a la
competencia en comunicacion lingliistica y a la competencia STEM:

1. Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL) La asignatura contribuye de forma muy significa-
tiva al desarrollo de esta competencia (vinculada a los descriptores operativos CCL1 y CCL5 a través de las
competencias especificas 2, 3y 5 de la materia):

e Lalectura se establece como un factor fundamental en el desarrollo de las tareas programadas,
fomentando el gusto por la lectura reflexiva y la interpretacion de textos.

e Se exige al alumnado participar en didlogos y debates, manifestando una actitud de respeto,
escucha activa y argumentacién de la posicion personal defendida (Criterio de evaluacion 2.2).

e Las etapas finales del Proyecto CAS requieren que el alumnado utilice estrategias diversas para
recopilar, describir y difundir el desarrollo y los resultados del proyecto.

e Esta difusion de la informacion y de los logros alcanzados debe realizarse tanto oralmente como
por escrito, dentro de un entorno de trabajo colaborativo (Criterios de evaluacion 5.2 y 5.4).

2. Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM) La materia
contribuye a la competencia STEM (especificamente al descriptor STEM3 mediante las competencias especi-
ficas 4 y 5) a través de la investigacion y la conciencia ecosocial:

e La ejecucion de los Proyectos CAS profundiza en las habilidades y métodos de recopilacidn, sis-
tematizacién y presentacion de la informacion.

e Elalumnado debe aplicar procesos de analisis, observacion y experimentacion para el desarrollo
de sus proyectos de investigacion sobre problematicas del mundo actual.

e A través del bloque de saberes basicos "Reflexidn ética y responsabilidad social", se trabajan
transversalmente elementos curriculares relacionados con el funcionamiento del medio fisico y
natural.

e Se fomenta la reflexidn sobre el impacto humano, el agotamiento de recursos naturales, el ca-
lentamiento global y la sostenibilidad, impulsando acciones ambientalmente sostenibles (Sabe-
res basicos ASE.4.C.7).

3. Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA) Esta competencia constituye el
nucleo de la asignatura, vinculandose a todas las competencias especificas de la materia (descriptores
CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4 y CPSAAS5):
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e El alumnado desarrolla el autoconocimiento personal, la regulacién emocional y la capacidad
para establecer y alcanzar metas positivas.

e Se fomenta la resiliencia, la empatia, el trabajo en equipo y el aprendizaje colaborativo basado
en la cooperacion.

e Se exige a los alumnos asumir la responsabilidad de su propio aprendizaje y de la planificacién
de tareas en el marco de sus proyectos.

4. Competencia ciudadana (CC) Se desarrolla ampliamente (descriptores CC1, CC3, CC4) a través de
las competencias especificas 2, 3,4y 5:

e Se promueve la resolucién pacifica de conflictos, el respeto mutuo y la convivencia democratica.

e Elalumnado investiga y se implica en cuestiones de importancia local y global, como la desigual-
dad econdmica, el comercio justo, la pobreza y el asociacionismo andaluz.

e Se fomenta la participacion ciudadana activa y el voluntariado mediante la etapa de "servicio"
de los Proyectos CAS.

5. Competencia digital (CD) Vinculada a las competencias especificas 4 y 5 (descriptor CD3), la ma-
teria integra el uso de las tecnologias de la informacidon y la comunicacion:

e El alumnado utiliza herramientas digitales para organizar, editar y presentar la informacion re-
copilada en sus investigaciones.

e Seexige el empleo de tecnologias digitales para la difusion y demostracion de las distintas etapas
y resultados del proyecto CAS (Criterio de evaluacion 5.3).

6. Competencia emprendedora (CE) Desarrollada a través de las competencias especificas 3, 4y 5
(descriptor CE2):

e Se estimula el dinamismo, la iniciativa personal y el liderazgo en situaciones grupales.

e Los proyectos exigen al alumnado disefiar un plan de accidn coherente, identificar recursos, prio-
rizar necesidades personales, resolver dificultades y mostrar capacidad de superacion.

7. Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC) Aunque no aparece explicitamente de-
tallada en los descriptores de las competencias especificas de esta materia, la programacion integra sus prin-
cipios:

e El 4rea de "creatividad" de los Proyectos CAS fomenta la exploracién de ideas que conducen a

productos originales o interpretativos.

e Se trabaja la valoracidon y el respeto por la diversidad étnico-cultural, considerandola un ele-
mento enriquecedor, con especial énfasis en el patrimonio y la riqueza cultural andaluza (Saber
basico ASE.4.C.9).

3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE APRENDIZAJE SOCIAL Y EMO-
CIONAL Y CRITERIOS DE EVALUACION

La programacién didactica esta orientada a la adquisicion de las competencias especificas de Apren-
dizaje social y emocional. El grado de adquisicion de estas competencias por parte del alumnado se evaluara
a través de los criterios de evaluacién. En la Orden de 30 de mayo de 2023 (BOJA nimero 104, pagina 316 y
siguientes) se detallan las competencias especificas a través de cuyo desarrollo debe la asignatura alcanzar
las finalidades que esta normativa le encomienda. Los criterios de evaluacidn vinculados a cada competencia
aparecen en el mismo anexo (paginas 320 y siguientes). En la siguiente tabla recogemos tanto las competen-
cias especificas como sus criterios de evaluacion.
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Competencias especificas

Criterios de evaluacion

1. Desarrollar destrezas personales, identifi-
cando las emociones, comprendiendo la im-
portancia del autoconocimiento y la gestién
emocional en el desarrollo personal e interper-
sonal, analizando sus implicaciones en la con-
ducta, desarrollando estrategias para mejorar
el desempefio en el ambito personal y social,
potenciando las cualidades personales y de re-
laciéon social para desenvolverse con autono-
mia y afrontar de forma proactiva los desafios
de la vida, ya sean privados, profesionales o so-
ciales.

Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores: CPSAA1, CPSAAS3,
CPSAA4, CPSAAS.

2. Establecer y mantener relaciones positivas
escuchando activamente y respetando a los
demas, practicando habilidades sociales, to-
mando decisiones responsables, desarrollando
la iniciativa personal, practicando formas de
aprendizaje colaborativo basadas en el respeto
y la cooperacion, asumiendo responsabilida-
des, reconociendo la importancia de la partici-
pacion grupal para la consecucién de los obje-
tivos.

Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes  descriptores: CCL5, CPSAA1,
CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS, CC1.

1.1. Mejorar el desempeio personal, identificando los
puntos fuertes y los ambitos que necesita mejorar, apli-
cando estrategias de gestién emocional y tomando con-
ciencia de las propias emociones y las de los demas.

1.2. Conocer los procesos implicados en el desarrollo de
las emociones: la relacién entre emocidn, cognicidn y
comportamiento y desarrollar estrategias de afronta-
miento y para autogenerarse emociones positivas.

1.3. Desarrollar autogestion personal y autoeficacia emo-
cional, buena autoestima, actitud positiva ante la vida,
responsabilidad, capacidad para analizar criticamente las
normas sociales y capacidad para buscar ayuda y recur-
SOS.

1.4. Mostrar resiliencia, transformar el error o las dificul-
tades en nuevas oportunidades de aprendizaje, adoptar
comportamientos responsables para afrontar los desa-
fios de la vida, ya sean privados, profesionales o sociales,
asi como las situaciones excepcionales que acontezcan.

2.1. Desarrollar habilidades sociales y de aprendizaje co-
laborativo y reconocer los beneficios del trabajo en
equipo.

2.2. Participar en didlogos y debates manifestando una
actitud de respeto y escucha activa hacia ideas diferentes
a las propias y argumentando la posicion personal defen-
dida.

2.3. Asumir la responsabilidad de la participacién en el
grupo, respetar y mostrar empatia por todos los miem-
bros del grupo, escuchar activamente los distintos pun-
tos de vista y las aportaciones de sus compaferos y com-
paferas.
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Competencias especificas

Criterios de evaluacion

3. Actuar e interaccionar a partir del andlisis y
el respeto a lo diferente y lo diverso, promo-
viendo una convivencia pacifica, respetuosa y
comprometida con el bien comun, mostrando
compromiso e implicacién en la realizacién de
acciones solidarias, investigando y seleccio-
nando tematicas que permitan desarrollar la
sensibilidad y la conciencia cultural fomen-
tando el espiritu critico sobre cuestiones y as-
pectos que dirigen el funcionamiento humano,
social y cultural.

Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes  descriptores: CCL5, CPSAA1,
CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS5, CC1, CC3, CC4, CE2.

4. Iniciar, planificar y desarrollar proyectos
de investigacion sobre  problematicas
destacadas del mundo actual, explorando
las oportunidades profesionales que ofrece el
entorno por medio de la recopilacién de
informacidon procedente de una pluralidad
de fuentes, organizada, editada y presentada
haciendo uso de tecnologias digitales, identifi-
cando las distintas etapas, recabando informa-
cién para la deteccion de necesidades, resol-
viendo las dificultades, priorizando las necesi-
dades e intereses personales, desarrollando la
adaptabilidad y el espiritu de iniciativa y de su-
peracién vy la resiliencia.

Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores: CPSAA3, CC1, CC3,
CE2, STEM3, CD3.

2.4. Identificar criterios que permitan evaluar, de forma
critica y reflexiva, la participacién de todos los miembros
del grupo.

3.1. Valorar la importancia de la participacion en la vida
politica u otras formas de participacion ciudadana, como
la cooperacidn, el asociacionismo y el voluntariado en
Andalucia.

3.2. Mostrar responsabilidad y compromiso con cuestio-
nes de importancia local, nacional e internacional.

3.3. Reconocerse miembros de una ciudadania global.
Mostrar respeto critico por las costumbres y modos de
vida de poblaciones distintas a la propia y manifestar
comportamientos solidarios con las personas y colectivos
desfavorecidos.

3.4. Valorar la diversidad, especialmente la de la socie-
dad andaluza, desde el respeto y la inclusién, consideran-
dola un elemento enriquecedor y de valor a nivel perso-
nal, social y cultural.

4.1. Articular las etapas del proyecto, identificacion del
objetivo o propdsito, preparacidn, accion, reflexion con-
tinua y demostracion.

4.2. Afrontar de forma eficaz la organizacién, gestién y
planifica- cion de las tareas.

4.3. Desarrollar un plan de accién coherente teniendo en
cuenta la finalidad o el propdsito, las actividades y los re-
Cursos.

4.4. Mostrar iniciativa, hacer propuestas, participar, co-
laborar e interactuar a lo largo de todo el proyecto.

4.5. Afrontar de forma eficaz las dificultades y los obs-
taculos, uti- lizando habilidades sociales, valorando la

participacion e inte- gracion de todos los miembros.

4.6. Comunicarse de manera asertiva, reconociendo y va-
lorando a todos los miembros del proyecto.
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Competencias especificas Criterios de evaluacion

. . . 5.1. Desarrollar y ejecutar un proyecto de investigacion.
5. Implementar y difundir los proyectos de in-

vestigacion, describiendo verbalmente y por
escrito todas las etapas del proyecto, ha-
ciendo uso de tecnologias digitales, reflexio-
nando sobre el aprendizaje reali- zado, sobre
las habilidades sociales que han desarrollado 5-3. Emplear herramientas digitales para exponer y com-
y sobre los aspectos a mejorar en la gestiény partir el proyecto de investigacion.

organizacion.

5.2. Describir y difundir el desarrollo del proyecto ha-
ciendo uso de las tecnologias digitales.

CCL1, CPSAA3, CC1, CC3, CE2, STEM3, CD3.

5.4. Utilizar estrategias diversas, incluidas las herramien-
tas digitales, para recopilar y presentar informacién oral-
mente y por escrito, en un entorno de trabajo colabora-
tivo.

4. SABERES BASICOS

4.1. SECUENCIACION

La adquisicidn de las competencias especificas se garantiza a través del aprendizaje de los saberes
basicos de la asignatura Educacion en valores éticos y civicos. Estos saberes basicos son los “conocimientos,
destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una materia” (Decreto 102/2023, de 9 de
mayo, p. 5).

En la Orden de 30 de mayo de 2023, paginas 318 y 319, figuran los saberes basicos de Educacion en
valores éticos y civicos:

A. Autoconocimiento personal y regulacion emocional.

ASE.4.A.1. Conocimiento de uno mismo. Factores que influyen en el desarrollo del autoconcepto y la au-
topercepcion.

ASE.4.A.2. Construccion de una memoria autobiografica que incluya la compresién emocional de uno
mismo.

ASE.4.A.3. Conductas intrapersonales que impliquen el desarrollo de la independencia, la busqueda de la
autorrealizacidn personal, y fomenten la equidad.

ASE.4.A.4. Regulacion emocional: conocimiento de los estilos atribucionales e identificacion de los propios.
Capacidad autocritica.

ASE.4.A.5. Desarrollo de estrategias para la autorregulacion y de habilidades para generar emociones po-
sitivas en uno mismo y resiliencia, asertividad y resolucion pacifica de conflictos.
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ASE.4.A.6. Habilidades emocionales, cognitivas y socioculturales para aumentar la capacidad de adapta-
cion a situaciones adversas.

B. Relaciones interpersonales y participacion.

ASE.4.B.1. Relaciones interpersonales: habilidades y estrategias para la mejora de las relaciones interper-
sonales y la comunicacién: conocimiento del concepto de empatia y conductas que la promueven. Cono-
cimiento de barreras en la comunicacidn y desarrollo de estrategias para superarlas.

ASE.4.B.2. Conocimiento y desarrollo de habilidades sociales y asertividad. Conducta prosocial y coopera-
tiva. Comunicacidn receptiva y expresiva.

ASE.4.B.3. Dinamismo, iniciativa y liderazgo: identificacién del concepto de liderazgo y conocimiento de
técnicas y habilidades de liderazgo y desarrollo de la capacidad de negociacion.

ASE.4.B.4. Capacidades para dinamizar y tomar la iniciativa en situaciones grupales.

ASE.4.B.5. Componentes interpersonales: habilidades de organizacidn y gestion del tiempo y planificacion
de tareas.

ASE.4.B.6. Trabajo en equipo: conocimiento de técnicas cooperativas para optimizarlo.

C. Reflexion ética y responsabilidad social.

ASE.4.C.1. Reflexidn ética y ciudadania activa: concepto de ciudadania activa y valoracion.
ASE.4.C.2. Desarrollo de capacidades para participar en la sociedad andaluza con actitud critica.

ASE.4.C.3. Responsabilidad social: conocimiento y adquisicion de estrategias de resolucion pacifica de los
conflictos para el respeto mutuo y la cooperacién entre iguales. La mediacion como estrategia de resolu-
cion.

ASE.4.C.4. Implicacion y compromiso social. Conocimiento e implicacién con el asociacionismo andaluz, el
voluntariado y el desarrollo de proyectos comunitarios. Conocimiento del papel y las funciones que desem-
penan las asociaciones en la sociedad andaluza.

ASE.4.C.5. Desarrollo de actitudes de respeto mutuo y de conductas de cooperacion entre iguales.

ASE.4.C.6. Desigualdad econdmica: reflexién sobre las causas que originan la desigualdad econdémica y
consecuencias. El comercio justo, la ética ambiental y la sostenibilidad.

ASE.4.C.7. Sostenibilidad y ética ambiental: objetivos del desarrollo sostenible. Sensibilizacién y concien-
ciacion sobre la necesidad de lograr un modelo de desarrollo y sociedad andaluza sostenible. Realizacion
de acciones ambientalmente sostenibles: consumo responsable.

ASE.4.C.8. Lucha contra la pobreza: sensibilizacién ante la desigualdad en el reparto de la riqueza. ldenti-
ficacién y reflexion sobre posibles soluciones. Asuncidn de responsabilidades y compromiso en la lucha
contra la pobreza y la desigualdad.

ASE.4.C.9. Respeto por la diversidad étnico cultural. Conocimiento y valoracion de la diversidad y riqueza
étnica andaluza producto de la historia de nuestra Comunidad.

D. Proyecto de investigacion

ASE.4.D.1. Creatividad, actividad y experiencias de servicio. Disefio de un proyecto CAS en el contexto de
Andalucia.

ASE.4.D.2. Desarrollo de un proyecto CAS segun la planificacion de cada una de sus etapas.

ASE.4.D.3. Implementacion de un proyecto CAS segun la planificacion de cada una de sus etapas.
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ASE.4.D.4. Andlisis y valoracion de los resultados de un proyecto CAS, utilizando distintas herramientas
digitales. ASE.4.D.5. Difusion de la puesta en practica de un proyecto CAS, utilizando distintas herramientas
digitales.

Nuestra programacion se basara en una secuenciacién de contenido en bloques tematicos, que coin-
cide con la expuesta en la tabla anterior.

4.2. TEMPORALIZACION

EVALUACION ‘ BLOQUES

12 EVALUACION Bloque A. Autoconocimiento personal y regulacién

emocional.
Del 15 de septiembre al 19 Bloque D. Proyecto de investigacion.
de diciembre
- 29 sesiones -
22 EVALUACION Bloque B. Relaciones interpersonales y participa-
cion.

Del 7 de enero al 27 de
Bloque D. Proyecto de investigacion.

Marzo
- 20 sesiones -
32 EVALUACION Bloque C. Reflexion ética y responsabilidad social.
Del 7 de abril al 22 de junio Bloque D. Proyecto de investigacion.
- 21 sesiones -

5. METODOLOGIA, ACTIVIDADES Y SITUACIONES DE APRENDIZAJE

5.1. PRINCIPIOS METODOLOGICOS GENERALES

Siguiendo las indicaciones del articulo 7 del Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece
la ordenacion y el curriculo de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia, “la metodologia tendra un caracter fundamentalmente activo, motivador y participativo, partira
de los intereses del alumnado, favorecera el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales (...)
e integrara en todas las materias referencias a la vida cotidiana y al entorno inmediato”.

Estos principios metodoldgicos encuentran en la asignatura Aprendizaje social y emocional unidéneo
campo de aplicacion. En las sesiones de esta asignatura, la participacion del profesorado quedara reducida a
encauzar el trabajo individual y cooperativo del alumnado mediante indicaciones sobre cdmo realizar las
actividades propuestas, el mantenimiento de un adecuado clima de trabajo en el aula y la conduccidn de la
puesta en comun de las actividades y la realizacion de los proyectos.

Siendo el aprendizaje por proyectos el ntcleo de la asignatura, el aula ha de convertirse en un espacio
en el que los alumnos desarrollen su capacidad para reflexionar en comun, para aprender por si mismo y
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para trabajar en equipo, asi como la profundizacidn en habilidades y métodos de recopilacion, sistematiza-
cion y presentacién de la informacion, mediante los proyectos CAS. Para garantizar el caracter colectivo e
interpersonal del aprendizaje en esta asignatura, se tratarad de que todo el trabajo se desarrolle en el aula,
en las sesiones que Aprendizaje social y emocional tiene asignadas en el horario semanal. Esto ha condicio-
nado la decision sobre el tipo de actividades seleccionadas en el apartado siguiente.

Algunas estrategias metodoldgicas de aplicacion en esta asignatura:

-Se establecera un clima de confianza que permita que el alumnado desarrolle las compe-
tencias emocionales, compartiendo sus experiencias, ideas y conocimientos mediante una actitud
positiva y de respeto hacia sus iguales.

-Se adoptara un enfoque de trabajo cooperativo tanto en equipo, como en gran grupo.

-La mayoria de los contenidos se trabajaran primero de forma individual, posteriormente en
pequefio grupo, para finalizar con el grupo clase.

-Se propondran debates incorporando temas relacionados con valores y competencias emo-
cionales.

-La expresion plastica, los relatos, las fabulas y la dramatizacién formaran parte de las estra-
tegias de trabajo diario dado su gran potencial para expresar e ilustrar los contenidos de trabajo.

-Se fomentaran las actitudes de ayuda y tutoria entre iguales.
-Se elaborara un glosario con los conceptos mas importantes de cada tema.

-Se utilizaran cuestionarios para evaluar distintos aspectos tales como el desarrollo de las
sesiones, la satisfaccion personal con las distintas actividades, etc.

5.2. TIPOS DE ACTIVIDADES

Actividades introductorias, de motivacidn y de evaluacién de conocimientos previos.
-Cuestionario oral inicial sobre los contenidos que se van a desarrollar.

Actividades tipo brainstorm (“tormenta de ideas”) y situaciones simuladas.

Lectura de textos significativos y motivadores y didlogo en torno a los mismos.

Introduccion del profesor, sefialando los elementos mas atractivos, actuales, curiosos o interdisci-
plinares del tema, asi como su relacién con la vida cotidiana de los alumnos.

-Visionado de un documental o una pelicula de tematica relacionada con los saberes basicos que se
van a tratar en la unidad didactica. Tras el visionado, los alumnos tendran que completar un cuestionario que
serd puesto en comun en clase.

Visionado de videos explicativos de contenidos de la materia, seleccionados por el profesorado o
elaborados por el propio profesorado, en clase o proporcionados (videos o enlaces) a través de la plataforma
Classroom, YouTube, YouTube Edu o cualquier otra aplicacion o plataforma de G-Suite. El visionado ird acom-
pafiado de un cuestionario oral o escrito sobre el contenido explicado que podra ser realizado individual-
mente o0 en equipo.

Glosario de términos. Durante el desarrollo de cada bloque, el alumnado confeccionara, de forma
individual o en grupo, su propio diccionario o glosario de términos fundamentales sobre los saberes basicos
tratados.

Reflexion escrita sobre las cuestiones tratadas en los bloques tematicos.
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Debate. Actividad en grupo. Cada grupo (de unos 3 6 4 alumnos y/o alumnas) preparard la defensa
de una posicidn relacionada con alguno de las cuestiones tratadas en el aula. Posteriormente, en clase, ten-
dra lugar el debate propiamente dicho.

Proyecto CAS. Incluira las siguientes actividades:

-Investigacién previa: identificacién del objetivo, propdsito, intereses, habilidades y talentos, asi
como las areas de desarrollo y crecimiento personal, investigando el alumnado qué quiere hacer y determi-
nando el propdsito de su proyecto de investigacién.

-Diseiio del plan de trabajo: se aclaran los roles y las responsabilidades, se identifican los recursos y
plazos especificos para implementar el plan de manera satisfactoria y se adquieren las habilidades necesarias
para llevarlo a cabo.

-Ejecucidn del plan de trabajo. Implica la realizacién de un informe escrito.

-Reflexion en grupo: reflexidn, analisis y valoracion de sus pensamientos, sentimientos y acciones
aplicados al propio contexto, la comunidad y el mundo.

-Difusidon del trabajo: Implica alguna de las siguientes actividades o ambas:

Exposicidn en el aula, acompainada de presentacion digital, de saberes basicos o del resul-
tado de investigaciones sobre cuestiones relacionadas con los saberes bdsicos de las unidades di-
dacticas. Se podrd programar para su realizacion individual o en pequefo grupo.

Presentacion-explicacidn en video (usando aplicaciones gratuitas o una grabacidn simple). Indivi-
dualmente o en pequefo grupo, los alumnos y alumnas explicaran un determinado contenido de la unidad
didactica relacionado con los saberes basicos.

ACTIVIDADES DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

Programas de refuerzo del aprendizaje:

* Elaboracién de nuevas actividades del portfolio, adecuadas en su nivel de
dificultad.

* Aulainvertida.

* Priorizacién de contenidos.

= Elaboracién de guiones de los contenidos trabajados.
= Resumen y/o mapas conceptuales de los contenidos.

= Revisar las tareas o pruebas antes de la entrega para saber si se ha equivo-
cado el alumno/a por no haber entendido la pregunta.

* Entrevistas. El docente podra utilizar el instrumento de las entrevistas sobre
materiales escogidos por el profesor para cada caso concreto, de modo que
se pueda evaluar la adquisicién de conocimientos y competencias de una
forma mas cercana, personalizada y vinculada a los intereses del alumno o
de la alumna.

Programas de profundizacion:

* Informes y trabajos escritos, individuales o en pequeio grupo, siguiendo las
normas cientificas de presentacion. Presentacion oral de los mismos ante el
grupo-clase.
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» Lecturas complementarias. Se propondra al alumno interesado en ampliar
sus conocimientos sobre temas concretos una seleccion de libros de dificul-
tad media, de caracter filosofico o literario, con el objeto de hacer una re-
cension del mismo o un cuestionario sobre su contenido.

= Entrevistas sobre materiales escogidos por el profesor de la materia, obede-
ciendo a los intereses del alumno.

El profesorado de Aprendizaje social y emocional creara aulas virtuales en la plataforma “Classroom”,
con el fin de sirvan para poner a disposicién del alumnado el material necesario para la realizacién de las
actividades, para la entrega de alguna de estas actividades por parte de los alumnos y para la realizacién de
algunas de estas actividades, como los debate en foro. Estas aulas virtuales serviran, ademas, para asegurar
la continuidad del proceso de aprendizaje del alumnado en periodos de ausencia por motivos familiares, de
convalecencia y otros.

5.3. PrRoYecTOS CAS

Todo el trabajo que se realice en el aula en esta asignatura estara focalizado a la relizacién de pro-
yectos CAS A través del Proyecto CAS, es decir, de proyectos de investigacion a través de los cuales los alum-
nos trabajaran las siguientes areas:

v’ creatividad (exploracion y ampliacion de ideas que conducen a un producto o una actua-
cién original o interpretativo);

v’ actividad (ejercicio fisico y su contribucién a un estilo de vida sano);

v servicio (compromiso colaborativo y reciproco con la comunidad en la respuesta a una
necesidad).

A través de estos proyectos, el alumnado ird organizando su pensamiento, potenciando asi la refle-
Xion, la critica, el debate, la elaboracién de hipdtesis y la tarea investigadora, todo ello a través de un proceso
en el que cada alumno y alumna asume la responsabilidad de su aprendizaje, aplicando sus conocimientos y
habilidades a proyectos reales, desplegando un conjunto amplio de conocimientos, habilidades o destrezas
y actitudes personales.

Tanto por la naturaleza de la asignatura como por la de este tipo de proyectos, las decisiones sobre
el objeto de los mismos seran tomadas por el alumnado, con la ayuda orientadora del profesor o profesora.
Sera, no obstante, responsabilidad del profesorado que estos proyectos cumplan con los fines para los que
estan pensados, es decir: que contribuyan a desarrollar la originalidad creativa del alumnado; que promue-
van un estilo de vida sano; y que sean una muestra de compromiso con la comunidad y con sus necesidades.

Se propondran para su realizacion los siguientes proyectos:

IDEAS DE PROYECTOS CAS

Sostenibilidad

1. Energias renovables:
1.1. Investigar las distintas formas de energias renovables que existen (su tecnologia, aplicaciones...).
1.2. Investigar la posible aplicacion de energias renovables en el instituto.
1.3. Proponer un plan para reducir el consumo de energia en el instituto y mejorar la eficiencia energé-
tica.
2. Agricultura sostenible:
2.1. Investigar practicas agricolas respetuosas con el medio ambiente.
2.2. Cémo llevar la agricultura sostenible a un huerto escolar en el instituto.
3. Gestion de residuos:
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3.1. Como se gestionan los residuos en nuestro pais y en Estepona.

3.2. Propuesta de un sistema de gestidn de residuos en el instituto.

Impacto de la alimentacion en el medio ambiente:

4.1. Investigacion sobre como impacta las elecciones alimenticias de nuestra sociedad en el medio am-
biente.

4.2. Promover practicas alimenticias sostenibles entre los companieros.

Transporte sostenible:

5.1. Medios de transporte en nuestro mundo. Investigacidn sobre su uso.

5.2. Propuesta de un sistema de transportes global sostenible.

Conciencia del agua:

6.1. Analizar el sistema de reserva de agua en Espafia, Andalucia y Estepona.

6.2. Analizar el consumo de agua en Espafa, Andalucia y Estepona.

6.3. Proponer practicas de consumo sostenible del agua en Estepona y en el instituto.

Moda sostenible.

7.1. Investigar el impacto ambiental de la industria de la moda.

7.2. Proponer modos de promover una moda sostenible y ética entre los estudiantes.

Desigualdad econémica y pobreza
1. Acceso a la Educacion:
o Investigar las disparidades en el acceso a la educacion en diferentes comunidades.
o Proponer iniciativas para apoyar a estudiantes con recursos limitados.
2. Emprendimiento en Comunidades Desfavorecidas:
o Analizar las barreras que enfrentan los emprendedores en comunidades desfavorecidas.
o Planificar el fomento del emprendimiento y del desarrollo econémico local (Estepona).
3. Brecha Salarial de Género:
o Investigar la brecha salarial entre hombres y mujeres.
o Proponer estrategias para abordar y reducir la desigualdad salarial de género.
4. Desigualdad de Oportunidades Laborales:

o Analizar las disparidades en oportunidades laborales para diferentes grupos socioeconémi-
Cos.

o Proponer politicas para abordar la discriminacion y mejorar la igualdad de oportunidades.
5. Vivienda Asequible:

o Investigar la falta de vivienda asequible y sus efectos en la desigualdad econémica (Espafia y
Estepona).

o Investigar organizaciones locales que aborden el problema de vivienda.
o Proponer ideas para afrontar el problema de la vivienda.
6. Acceso a la Salud:
o Investigar como la desigualdad econémica afecta el acceso a la atencién médica.
o Proponer ideas para mejorar el acceso a servicios de salud en comunidades desfavorecidas.

7. Reduccidén de Desigualdades de Género:
o Investigar como la pobreza afecta de manera desproporcionada a mujeres y nifas.
o Desarrollar proyectos para empoderar a mujeres y promover la igualdad de género.
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8. Reintegracidn Social:
o Enfocarse en apoyar a personas que salen de la carcel o experimentan la falta de vivienda.
o Desarrollar programas de reintegracion social y apoyo psicolégico.

9. Economia Circular y Desigualdad:

o Investigar como los modelos econémicos circulares pueden reducir la desigualdad econé-
mica.

o Desarrollar proyectos que promuevan la sostenibilidad y la equidad.
10. Impacto de la Globalizacién:
o Investigar como la globalizacién contribuye a la desigualdad econémica.

o Proponer enfoques econdmicos mas equitativos.

Comercio justo
1. Investigacion de Productos de Comercio Justo:
o Analizar la disponibilidad de productos de comercio justo en la comunidad local (Estepona).
o Darideas para crear conciencia sobre la importancia de elegir productos éticos.
o Crear material educativo para compartir con la comunidad escolar sobre comercio justo.
2. Impacto del Comercio Justo en Comunidades Productoras:
o Investigar y comunicar cémo el comercio justo afecta a las comunidades productoras.
o Conectar con organizaciones que trabajen directamente con productores.
3. Cadena de Suministro Etica:
o Investigar la cadena de suministro de productos locales.
o Proponer ideas para mejorar la ética en la cadena de suministro.
4. Construccion de Alianzas con Empresas Eticas:
o Investigar empresas que sigan practicas éticas.

o Explorar oportunidades para establecer alianzas y promover el comercio justo.

Diversidad cultural
1. Campaiias de Sensibilizacion Cultural:
o Investigar la diversidad cultural en el instituto.
o Crear una campafa que destaque y celebre la diversidad cultural en la escuela.
2. Historias de Migracion:
o Recopilar y compartir historias personales de migracién de los estudiantes.

o Hacer una presentacion o video en el que los estudiantes compartan sus experiencias y cul-
turas de origen.

3. Juegos y Deportes Tradicionales:
o Investigar juegos y deportes tradicionales de diferentes culturas.
o Planificar un campeonato de deportes tradicionales para la participacion y el entendimiento

a través del juego.
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4. Lenguay Tradicion:

o Investigacidn de expresiones lingiisticas y tradiciones de sus culturas presentes en el insti-
tuto.

o Hacer una presentacién o video sobre expresiones, tradiciones y frases comunes en diferen-
tes idiomas.

5. Proyecto de Investigacion Cultural:

o Investigar y presentar aspectos histéricos y culturales de diferentes comunidades represen-
tadas en la escuela.

o Compartir los hallazgos a través de presentaciones, paneles o informes.

A estos programas se podran afiadir otros que el proferado de la materia considere oportuno en base
a las caracteristicas e intereses de los grupos que cursan esta materia.

6. EVALUACION

6.1. CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION

Como se precisa en el articulo 10 de la Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el
curriculo correspondiente a la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia, “la evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado serda competencial, formativa, integra-
dora, diferenciada y objetiva segun las distintas materias del curriculo y sera un instrumento para la mejora
tanto de los procesos de ensefianza como de los procesos de aprendizaje. Tomara como referentes los crite-
rios de evaluacién de las diferentes materias curriculares, a través de los cuales se medira el grado de conse-
cucién de las competencias especificas.”

La evaluacidn serd integradora porque tendra en cuenta todos los elementos del curriculo y diferen-
ciada porque el profesor evaluara la asignatura de Filosofia en funcién de las competencias especificas y los
criterios de evaluacidn propios de esta materia.

La evaluacion sera continua porque comprobara el progreso del alumnado, adoptando las medidas
necesarias para que alumnos y alumnas superen las dificultades que encuentren y adquieran las competen-
cias necesarias para continuar su proceso de aprendizaje. La mejora continua del proceso de aprendizaje en
base a la informacién recabada en cada momento del curso convertird a la evaluacion en formativa.

El alumnado sera evaluado conforme a criterios de plena objetividad y serd informado de los resul-
tados de sus evaluaciones para garantizar el valor formativo de éstas.

En el comienzo del curso, el profesor o profesora de Filosofia informara a su alumnado de los criterios
de evaluacidn de la asignatura, asi como de los procedimientos de evaluacion y calificacion.

En el articulo 13, apartado 6, del Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordena-
ciony el curriculo de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia,
se precisa: “El profesorado evaluara tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza y
su propia practica docente, para lo que se recogeran los oportunos procedimientos en las programaciones
didacticas.”

Por ultimo, se favorecera la coevaluacion y la autoevaluacion. La coevaluacién podra ser integrada
por el profesor en el proceso de evaluacidn de actividades grupales, tales como exposiciones en el aula o en
video o debates, y se llevara a cabo proporcionando al alumnado rubricas, escalas de valoracion o listas de
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control para la evaluacion del trabajo de sus compafieros y compafieras. La autoevaluacion se llevara a la
practica a través de las actividades que a tal efecto incluye el libro de texto de la materia y a través de cues-
tionarios, como se explicara en el apartado 8.5.

6.2. EVALUACION INICIAL

La evaluacidn inicial llevada a cabo por el profesorado del Departamento de Filosofia mediante la
observacién diaria y la realizacion de actividades del libro de texto y de textos extraidos del contenido digital
del libro de texto, ha permitido establecer el nivel de desarrollo de las competencias especificas del alumnado
que cursa Aprendizaje social y emocional de 42 de ESO. Asimismo, los profesores y profesoras de este depar-
tamento han participado en las sesiones de coordinacién docente iniciales del curso, dedicadas a analizar y
compartir las conclusiones alcanzadas en la evaluacién inicial.

Los resultados de esta evaluacion inicial sirven de base para los acuerdos tomados en esta progra-
macion acerca de la secuenciacién y temporalizacion de contenidos, la metodologia y los tipos de actividades
a realizar, los instrumentos de evaluacién, los materiales y recursos a emplear y, muy especialmente, las
medidas de atencidn a la diversidad y a las diferencias individuales que se pueden consultar en el apartado
9 de esta programacion.

6.3. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

La evaluacidn se llevara a cabo a través de la observacién continuada de la evolucién del proceso de
aprendizaje en relacién con los criterios de evaluacioén y el grado de desarrollo de las competencias especifi-
cas de Educacién en valores civicos y éticos (ver apartado 3 de esta programacion). Para este fin, se utilizaran
los siguientes instrumentos:

e Observacion directa y sistematica del alumnado, recogida en los cuadernos del profeso-
rado. Se tendra en cuenta la implicacion y el interés mostrado por el alumno o la alumna en
las actividades individuales y de grupo que se desarrollen en el aula, en virtud de su partici-
pacion y segun la frecuencia y calidad de ésta.

e Portfolio de actividades, compuesto por:
o Actividades introductorias, de motivacion y de conocimientos previos.
o Cuestionarios sobre videos explicativos.
o Glosario de términos filosoficos.

o Comentario de imagenes fotograficas, obras pictdricas y artisticas en general, piezas
musicales, fragmentos literarios y otras manifestaciones culturales.

o Reflexiones escritas.
o Informes o trabajos escritos.
e Exposiciones/presentaciones en el aula (con o sin presentacion digital).
e Presentacion-explicacion en video (usando aplicaciones gratuitas o una grabacion simple).
e Debates.
e Proyectos CAS, con la estructura explicada en el apartado 6.3. de esta programacién.

Los miembros del Departamento de filosofia evaluaran los diferentes instrumentos mediante proce-
dimientos objetivos, tales como rubricas, listas de control, escalas de valoracidn, cuestionarios, etc. Estos
procedimientos estardn vinculados a los criterios de evaluacidn y a las competencias especificas. El profe-
sorado pondra en conocimiento de alumnos y alumnas los aspectos que seran evaluados en cada actividad
con anterioridad a su realizacién. Se favorecera, en la medida de lo posible, la coevaluacion y la autoevalua-
cion.
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Los distintos instrumentos de evaluacidon estaran preferentemente vinculados a los siguientes crite-
rios de evaluacién, aunque no de manera necesaria ni exhaustiva, es decir: el docente vinculara cada activi-
dad a uno, a algunos o a todos los criterios a los que se vincula en la siguiente tabla, pero también puede
establecer dicho vinculo con otros criterios de evaluacion si lo considera adecuado desde el punto de vista
de la evaluacidn del proceso de aprendizaje del alumnado.

Observacion directa y sistematica del alumnado (implicacién y participa- 1.1.-1.3.—-1.4.-2.1.
cion en las actividades, puestas en comun, etc.).

Portfolio de actividades, compuesto por: 1.1-1.2.-1.3.

e Actividades introductorias, de motivacion y de cono-
cimientos previos.

e Cuestionarios sobre videos explicativos.

e Glosario de términos filosoéficos.

e Comentario de imagenes fotograficas, obras pictori-
casy artisticas en general, piezas musicales, fragmen-
tos literarios y otras manifestaciones culturales.

e Reflexiones escritas.

e Informes o trabajos escritos.

Informes y trabajos de investigacion escritos (proyecto CAS). 21-23.-24.-31.-3.2.—-
33.-34.-4.1.-4.2. —4.3.
—44.-45-46-5.1-5.2.
—-5.4

Exposiciones/presentacidn en clase (proyecto CAS). 23.-24.-31.-3.2.-3.3.
-34.-4.1.-4.2.-43.-4.4.
-45-46-51-52.-53-
5.4

Presentaciones en video (proyecto CAS). 23.-2.4.-31.-3.2.-33.-
34.-41.-4.2.-43.-4.4.
—-45-46-51-5.2.-53.
—-5.4

Debates. 2.1.-2.2.-2.3.-2.4.

6.4. PROCEDIMIENTO DE CALIFICACION Y EVALUACION

A través de los diversos instrumentos enumerados y explicados en el apartado anterior, el profesor
de la asignatura Aprendizaje social y emocional recogera evidencias del desempefio y la evolucién del alum-
nado en las diferentes competencias especificas de la asignatura, toda vez que cada instrumento, cada situa-
cion de aprendizaje y cada actividad de las incluidas en la programacién estaran vinculados a unos criterios
de evaluacion y a unas competencias especificas concretas. Esta misma idea fundamenta el procedimiento
de calificacion del alumnado.
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La calificacidén en cada competencia especifica sera la media aritmética de las calificaciones obtenidas
en los distintos criterios de evaluacion de dicha competencia, expresadas ambas matematicamente de 1 a
10 sin decimales. La calificacidon del alumno o de la alumna en cada evaluacidn, incluida la ordinaria, sera la
media aritmética de las calificaciones obtenidas en todas las competencias especificas, considerandose como
evaluacidn positiva la calificacion de 5 o superior. Esto es: todas las competencias especificas tendran el
mismo peso en la determinacion de la calificacion de la evaluacién. De este modo:

La calificacion trimestral de la materia se determinara de la siguiente manera:

= A cada criterio de evaluacion se le asignara la calificacion promedio, expresada matema-
ticamente de 1 a 10 sin decimales, que le corresponda en funcién del numero de veces
que haya sido evaluado durante ese trimestre y los anteriores.

= La calificacion de cada competencia especifica sera el promedio de las calificaciones de
todos los criterios de evaluacién vinculados a la misma evaluados durante ese trimestre
y los anteriores, expresado matematicamente de 1 a 10 sin decimales.

= La calificacion de la materia en el trimestre, expresada matematicamente de 1 a 10 sin
decimales, sera el promedio de las calificaciones de las competencias especificas que
hayan sido objeto de evaluacidén durante ese trimestre y los anteriores.

La calificacion de la materia en la Evaluacion Ordinaria se determinara de la siguiente manera:

= A cada criterio de evaluacion se le asignara la calificacién promedio que le corresponda
en funcion del nimero de veces que haya sido evaluado durante todo el curso. En ambos
casos, la calificacién se expresara matematicamente de 1 a 10 sin decimales.

= La calificacion de cada competencia especifica sera el promedio de las calificaciones de
todos los criterios de evaluacién vinculados a la misma evaluados durante todo el curso.

» La calificacidn de la materia en la evaluacidn ordinaria, expresada matematicamente de
1 a 10 sin decimales, sera el promedio de las calificaciones de todas las competencias
especificas, las cuales habrdn sido calculadas conforme al apartado inmediatamente an-
terior.

Si la calificacién de la materia en la Evaluacién Ordinaria calculada conforme a lo anterior es igual o
superior a 5, el alumno habra superado la materia.

La calificacién en la Evaluacién Ordinaria no se corresponde con la media aritmética de las califica-
ciones de cada una de las evaluaciones, ya que, dependiendo de la naturaleza del criterio, puede calificarse
una vez o varias veces a lo largo del curso académico, lo que condiciona su calificacidn final.

No sera necesario que el alumno o la alumna tenga una calificacién minima de 5 en todas las com-
petencias para que la calificacién de la evaluacidn sea positiva (5 o superior), pero si se procurara que el
alumnado que no haya superado una o varias competencias especificas mejore su desempefio en las mismas,
mediante las actividades de refuerzo.

Como paso previo a la realizacion de cualquier actividad, el profesor informara al alumno de los
criterios de evaluacion vinculados a la misma, asi como del instrumento a través del cual se obtendra la
calificacién en dicho criterio (rubrica u otros) y de cdmo se medira numéricamente el desempefio del alumno
en cada criterio y competencia.

Por el caracter continuo y formativo de la evaluacidn, la medicién del grado de superacién de un
criterio se hard alo largo de todo el curso, de modo que la superacion de un criterio en la primera evaluacion
no presupone su superacion en la evaluacion ordinaria.

La legibilidad de las actividades escritas es un requisito para su correccién. Una actividad escrita
realizada en una letra ilegible por el profesor no sera evaluada y sera calificada con la nota minima.
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6.5. AUTOEVALUACION

A fin de propiciar en el alumnado la reflexidn sobre su proceso de aprendizaje, ademas de utilizar las
actividades destinadas a tal fin en el libro de texto de la asignatura, el profesor podra proponer la realizacién
de las siguientes rubricas al concluir las actividades, la evaluacién o el curso:

Rubrica para la autoevaluacion de la actitud y rendimiento del alumnado

NUNCA A SIEMPRE
VECES

éLlevo el material a clase todos los dias?

¢Participo en la clase y estoy atento?

éEntiendo bien los contenidos y muestro interés y motivacién?
¢éSuelo tener problemas para realizar las actividades?

¢Soy auténomo/a a la hora de trabajar en clase y en casa?
¢Anoto en mi agenda las actividades y trabajos pendientes?
¢Comento con mis familiares los temas que tratamos en clase?

¢Reflexiono sobre la utilidad de lo aprendido?

Rubrica para la autoevaluacién del cuaderno-diario de clase

BAJO MEDIO ALTO

¢La portada del cuaderno incluye mi nombre y apellidos, el titulo de
la materia, el curso y grupo?

¢Copio siempre los enunciados de las actividades y cuido la ortografia
y la presentacion (orden y limpieza)?

¢Respeto los margenes y organizo las actividades?

¢Corrijo las actividades siguiendo las explicaciones del resto del alum-
nado y las del profesorado?

¢Apunto las dudas para consultarlas con el profesorado?
¢Realizo esquemas y resimenes?

éSeparo claramente cada una de las unidades didacticas y comienzo
cada unidad en una pagina nueva?

Rudbrica para la autoevaluacion de los debates
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BAJO MEDIO ALTO
¢éParticipo en los debates?
¢Me esfuerzo en buscar argumentos claros y concisos?
¢Me muestro tolerante ante las opiniones de los demas?

¢Guardo el turno de palabra y espero pacientemente a que me toque
mientras escucho a mis compaferos y compaferas?

Rubrica para evaluar exposiciones individuales y de grupo

BAJO MEDIO ALTO
éPresento el tema de forma correcta y describo el orden a seguir?

¢Lainformacidn transmitida es correcta y ha sido bien elaborada a par-
tir de fuentes de informacidn fiables?

¢Utilizo un vocabulario acorde con el tema?

¢Las imagenes y otros recursos graficos utilizados han sido selecciona-
dos conforme a los criterios de calidad e idoneidad?

¢Finalizo el trabajo incluyendo conclusiones propias?
¢Hemos repartido bien las tareas a realizar dentro del grupo?

¢He asumido mi parte de responsabilidad dentro del grupo?

6.6. MEDIDAS DE RECUPERACION

Para los alumnos y alumnas que no hayan obtenido una calificacion positiva en una evaluacién con-
tinua, el profesor de Educacidn en valores éticos y civicos podra elaborard actividades de refuerzo dirigidas
a la mejora de las competencias especificas no alcanzadas y de los criterios de evaluacidon no superados,
aplicando uno o varios de los instrumentos de evaluacion recogidos en el apartado 7.3. de esta programacion.
Se seleccionardn los mas adecuados para recuperar los criterios no superados, segun la vinculacién entre
instrumentos y criterios de evaluacidén que se establece en el citado apartado.

Asimismo, se tratara de reforzar el aprendizaje de los criterios de evaluacién en el alumnado que,
habiendo obtenido una calificacién positiva en la evaluacion, no haya superado algun o algunos criterios de
evaluacidn y competencias especificas. En estos casos se contara con el parecer del alumno o de la alumnay
se tratara de no sobrecargarlo de tareas que puedan interferir en su proceso de aprendizaje.

6.7. EVALUACION DE LA PROGRAMACION Y DE LA PRACTICA DOCENTE

El Departamento de Filosofia evaluara el proceso de ensefianza-aprendizaje y la programacion que
trata de dirigir este proceso realizando un balance de los resultados obtenidos con ella al menos una vez en
el periodo intermedio de cada trimestre y siempre después de cada evaluacion trimestral. Las conclusiones

91



serdn establecidas siempre que sea posible, y en pro de la maxima objetividad, sobre la base de datos esta-
disticos recabados en la plataforma Séneca o en la intranet del centro y de la observacién diaria del profeso-
rado consignada en sus cuadernos de clase, diarios... Se analizaran cuantitativamente los resultados del de-
partamento teniendo en cuenta los resultados obtenidos por el alumnado en asignaturas de otros departa-
mentos, buscando en el contraste un modo de mejora de la programacion propia. Este intercambio de pare-
ceres se realizard de modo constante y, especialmente, en las sesiones de evaluacién.

Los indicadores de los que se valdra el Departamento para evaluar la presente programacion y el
proceso de ensefanza serdn los siguientes:

Elementos de la programacion aplicados por cada profesor en cada grupo, esto es: criterios de
evaluacidn aplicados, sabes basicos impartidos, competencias especificas efectivamente evalua-
das e instrumentos empleados.

Porcentajes de aprobados y suspensos.
Analisis detallado de las calificaciones numéricas (por calificacion).

Motivacidn y satisfaccion del alumnado, a través de un test anénimo al final de cada evalua-
cion y del curso.

Analisis de los resultados del Departamento de Filosofia en comparacion con los resultados
de otros departamentos didacticos, comparando los porcentajes de aprobados y suspensos
de cada grupo con los porcentajes de asignaturas del mismo peso horario y curricular en ese
mismo grupo.

Evolucién de los alumnos y alumnas en el transcurso del afio académico, en lo concerniente
a las competencias especificas, observando la curva de evolucidn del porcentaje de aproba-
dos y suspensos de cada grupo a lo largo del curso, desde la primera evaluacion a la evalua-
cién ordinaria.

El profesorado tendra la oportunidad de valorar su practica docente a través de la siguiente rabrica,
que realizara al final de cada evaluacién y del curso:

Rubrica para que el profesorado evalte el proceso de ensefianza-aprendizaje

NO A SI

Realizo una evaluacioén inicial y ajusto la programacion a las caracteris-
ticas de mi alumnado.

Planteo alguna actividad para detectar los conocimientos previos.

Reviso y corrijo de forma habitual las actividades.

Proporciono informacién a mi alumnado sobre su desempefio en las
actividades realizadas y les doy pautas para mejorarlas.

Optimizo el tiempo disponible para el desarrollo de cada unidad.

Promuevo el trabajo cooperativo.

Planteo actividades que permitan la adquisicion de competencias asig-
nadas a la materia EDUCACION EN VALORES CIVICOS Y ETICOS.
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Utilizo distintos instrumentos de evaluacion.

Tengo en cuenta la diversidad existente en el aula y llevo a cabo las
medidas de atencion a la diversidad pertinentes.

Informo al alumnado y a sus familias de los resultados obtenidos, asi
como de cualquier otra incidencia.

7. ATENCION A LA DIVERSIDAD Y A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES

7.1. PRINCIPIOS GENERALES.

La actuacién minima de atencidn a la diversidad y a las diferencias individuales en el aula prevista en
esta programacion didactica reside en una metodologia que pretende posibilitar en el alumnado la capacidad
de aprender por si mismo y promover el trabajo en equipo, fomentando especialmente una metodologia
centrada en la actividad y la participacién del alumnado, que favorezca el pensamiento racional y critico, el
trabajo individual y cooperativo del alumnado en el aula, que conlleve la lectura y la investigacidn, asi como
las diferentes posibilidades de expresidn.

A través de las actividades contempladas en la programacion (apartado 7.2.), el alumnado pondra en
practica un amplio repertorio de procesos cognitivos, evitando que las situaciones de aprendizaje se centren,
tan solo, en el desarrollo de algunos de ellos, permitiendo un ajuste de estas propuestas a los diferentes
estilos de aprendizaje. Asimismo, se incluyen actividades y tareas que requeriran la cooperacion y el trabajo
en equipo para su realizacion. La ayuda entre iguales permitird que el alumnado aprenda de los demas es-
trategias, destrezas y habilidades que contribuiran al desarrollo de sus capacidades y a la adquisicién de las
competencias clave (y especificas). Igualmente, la programacién contempla actividades complementarias
gue facilitan tanto el refuerzo como la ampliacién para alumnado. Por altimo, cualquier unidad didactica y
sus diferentes actividades serdn flexibles y se podran plantear de forma o en nimero diferente a cada alumno
o alumna.

7.2. PROGRAMAS DE REFUERZO DEL APRENDIZAJE Y OTRAS SITUACIONES

7.2.1. ALUMNADO NO PROMOCIONADO DE 42 DE ESO

Hay 5 alumnos y alumnas no promocionados de 42 de ESO que cursan Aprendizaje social y emocional.
Para ellos se disefiara un programa de refuerzo dirigido especificamente a su situacion cuyas lineas generales
serdn las siguientes:

1. Actividades y tareas

e Micro-proyectos CAS guiados (DUA - Accidn y expresion): el alumnado desarrollard proyectos
CAS (Creatividad, Actividad y Servicio) acotados a su entorno inmediato, como el disefio de una
campafia de gestidn de residuos en el instituto o la investigacién del comercio justo en su locali-
dad. Se priorizara la accién practica comunitaria frente a la densidad tedrica.
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e Aula invertida (Flipped Classroom) experiencial: proporcionar capsulas breves antes de clase
sobre conceptos psicoldgicos basicos (como la relacién entre emocidn, cognicidén y comporta-
miento o los estilos atribucionales). En el aula, el tiempo se dedicara a aplicar estos conceptos
mediante role-playing y resolucion de conflictos simulados.

o "Diario de a bordo" emocional: sustituir los informes o redacciones extensas por un portafolio
o diario de aprendizaje donde el alumno registre de forma pautada sus reflexiones éticas, la
identificacion de sus fortalezas y el desarrollo de su resiliencia durante las cinco etapas del pro-
yecto de investigacion.

o Tertulias dialégicas adaptadas: utilizar las lecturas programadas (Mentiras y El sefior de las mos-
cas) para extraer dilemas morales concretos sobre el liderazgo, la empatia y la presion de grupo.
El analisis se centrara en el debate oral guiado mas que en el comentario de texto escrito.

2. Acceso a la informacion

o Desglose de las fases de investigacién (Chunking): las cinco etapas del proyecto CAS (identifica-
cion del propdsito, preparacion, accidn, reflexion y demostracion) se presentaran fraccionadas y
con guiones de trabajo especificos, revisando cada tarea antes de la entrega final para asegurar
la comprensidn y corregir desvios metodolégicos de forma temprana.

o Red de apoyo audiovisual: sustituir explicaciones tedricas por el visionado de documentales bre-
ves, cortometrajes y videos explicativos seleccionados por el departamento a través de Google
Classroom, acompafados de cuestionarios interactivos o asambleas para anclar los saberes.

o Modelado de la comunicacion: ensefiar de forma explicita férmulas asertivas para expresar
desacuerdos, pedir aclaraciones y superar barreras de comunicacién, proporcionando ejemplos
concretos antes de iniciar los debates en grupo.

3. Recursos didacticos

e Organizadores graficos de autoconocimiento: emplear mapas mentales, dianas de evaluaciény
plantillas visuales basadas en materiales especificos (como el Antiprograma de Educacion Emo-
cional o Gipuzkoan Emozioak) para estructurar la reflexién sobre la identidad, la autoestima y las
habilidades sociales.

o Herramientas digitales para la demostracion (DUA - Multiples medios de representacion): para
la fase final de difusidn del proyecto CAS, fomentar el uso de aplicaciones gratuitas (grabacién
de video, presentaciones digitales) donde el alumno pueda explicar oralmente sus logros y refle-
xiones, reduciendo la dependencia de la expresion escrita formal.

o Glosario cooperativo visual: construir un diccionario de aula con los términos éticos y psicolégi-
cos fundamentales (empatia, asertividad, prosocialidad), asociando cada concepto a imagenes,
pictogramas o ejemplos de su vida cotidiana.

4. Agrupamientos, espacios y tiempos

o Tutoria entre iguales y roles rotativos: agrupar al alumnado en pequefios equipos de trabajo
cooperativo, asignando roles claros y pautados (portavoz, mediador, organizador del tiempo)
para fomentar la interdependencia positiva y la ayuda mutua.

e Espacios asamblearios: disponer el aula en forma de "U" de manera habitual para facilitar el
contacto visual, la escucha activa y la horizontalidad durante los debates y las puestas en comun.
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Aprovechar los recursos del entorno (como el propio municipio) para la fase de "Servicio" del
proyecto CAS.

¢ Ritmo flexible y evaluacién de proceso: adaptar los plazos de entrega de los hitos del proyecto,
intercalando pausas reflexivas y comprobando sistematicamente la asimilacién de cada fase an-
tes de avanzar a la siguiente.

5. Evaluacion

o Entrevistas personales y observacion sistematica: sustituir las pruebas tradicionales por el dia-
logo directo. El docente utilizara la entrevista basada en los materiales escogidos por el alumno
para valorar su adquisicion de competencias de una forma mas cercana, intima y vinculada a sus
verdaderos intereses y emociones.

e Evaluacion del portafolio (Porfolio): calificar el proceso a través de la revisién del conjunto de
evidencias (cuestionarios de videos, el diario emocional, los guiones de los proyectos CAS y la
exposiciodn final), poniendo en valor el progreso personal y la actitud resiliente frente al error.

e Autoevaluacion y coevaluacion pautada: rubricas disefiadas para el cuaderno de clase, la actitud
y los debates, de modo que el alumno tome conciencia critica de sus propios estilos atribuciona-
les, su responsabilidad grupal y sus areas de mejora a lo largo del curso.

El profesor adaptara este disefio a las caracteristicas y necesidades de cada alumno.

7.2.2. ALUMNADO CON DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE

Hay tres alumnos que presentan dificultades por TDAH, dislexia y capacidad intelectual limite. Nin-
guno de ellos requiere un programa de refuerzo por parte de este departamento, pero se aplicaran las si-
guientes pautas en el dia a dia:

No se le abrird PRA en EVCE por ahora, pero se adoptaran medidas como:

-Explicaciones: utilizar lenguaje claro y explicito, acompanar las instrucciones de ejemplos y explicar
las expresiones ambiguas, figuradas o implicitas cuando sea necesario.

-Comprobacidn de la comprensidn: realizar preguntas concretas y pedirle que explique qué debe
hacer, sin esperar siempre a que solicite ayuda.

-Comunicacién: ensefiar de forma explicita férmulas para pedir aclaraciones, participar en conversa-
ciones, expresar desacuerdos y resolver malentendidos.

-Interaccidn social: favorecer actividades cooperativas con funciones y normas claras, anticipando las
dinamicas de participacion.

-Actividades: facilitar guiones para organizar respuestas, ejemplos resueltos y apoyos visuales
cuando la tarea lo requiera.

-Resolucién de problemas: ayudar al alumno a identificar los datos, comprender qué se pregunta,
seleccionar el procedimiento y comprobar la respuesta.

-Flexibilidad y autonomia: ensefiar estrategias para afrontar situaciones imprevistas y reforzar pro-
gresivamente la participacién y la peticién auténoma de ayuda.

-Evaluacion: mantener los criterios, presentar consignas explicitas y comprobar su comprension.
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7.2.3. ALUMNADO CON NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO

Hay 5 alumnos necesidades especificas de apoyo educativo. Ninguno de ellos seguira programa de
refuerzo en esta asignatura. Cada uno requiere un abordaje especifico de su situacidn, que se detallara en
colaboracidn con el Departamento de Orientacion.

En el caso especifico del alumnado con TDAH, las pautas a seguir seran las siguientes:
Ubicacion y entorno

-Situar al alumno cerca del profesor y/o junto a un compafiero de apoyo que facilite la interaccion
estructurada.

-Mantener rutinas de aula claras y estables.
Instrucciones y comprobacion

-Utilizar un lenguaje claro, explicito y sencillo, anticipando el vocabulario académico fundamental y
explicando expresiones ambiguas o figuradas.

-Dar instrucciones sencillas, breves, concretas y completas, acompafiadas de gestos, apoyos visuales
o ejemplos.

-Comprobar de forma activa la comprensidn: pedir al estudiante que explique con sus propias pala-
bras qué tiene que hacer antes de empezar una tarea, sin esperar siempre a que sea él quien pida ayuda.

Gestion de la tarea y el tiempo

-Fragmentar las tareas extensas o complejas en pasos y proporcionar ejemplos o modelos resueltos
para guiarles.

-Delimitar claramente los tiempos de trabajo e intercalarlos con pausas breves.

-Revisar su planificacion y ensenar explicitamente estrategias para organizar e identificar la informa-
cion relevante (como el uso de subrayados o graficos).

-Priorizar formatos de trabajo practicos y visuales.
Motivacion, participacion y clima emocional
-Establecer un vinculo positivo y cercano, fijando objetivos alcanzables.

-Favorecer la participacién durante las explicaciones mediante preguntas breves que reciban retro-
alimentacién inmediata.

-Fomentar el aprendizaje cooperativo y el apoyo entre iguales con funciones y normas claras, asegu-
rando que la ayuda de los compafieros no sustituya el trabajo propio del alumno.

-Evitar exposiciones innecesarias o improvisadas ante el resto del grupo.
-Reconocer y reforzar constantemente los pequefios logros y avances.
Evaluacién

-Mantener los criterios de evaluacion correspondientes a la materia.

-Presentar consignas de evaluacién explicitas y estructuradas, comprobando que las han compren-
dido sin facilitarles las respuestas.

- Utilizar instrumentos variados para valorar los conocimientos adquiridos.
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7.2.4. ALUMNADO CON NECESIDAD DE ADAPTACION DE ACCESO AL CURRICULO

En las sesiones de evaluacidn inicial no se ha detectado la presencia de ninglin alumno con este tipo
de necesidad.

7.3. PROGRAMAS DE PROFUNDIZACION

Hay un alumno con altas capacidades por sobredotacion intelectual que no requiere una actuaciéon
formalizada en esta materia. Siguiendo las pautas DUA, abordaremos esta situacidn sustituyendo la repeti-
ciéon mecdnica por el reto cognitivo, para lo cual resulta clave compactar el curriculo basico que ya domine
este alumno vy liberar tiempo hacia la investigacion interdisciplinar y la resolucion de problemas reales. A
nivel practico, esto implica ofrecerle autonomia para elegir temas y formatos, facilitarle el acceso a fuentes
de informacién avanzadas y promover que demuestre su aprendizaje mediante productos abiertos y argu-
mentativos, como pueden ser los ensayos o la preparacién de debates.

7.4. ALUMNADO DEL PROGRAMA DE DIVERSIFICACION CURRICULAR

El grupo F incluye alumnado de diversificacidn curricular. De acuerdo con el articulo 44 de la Orden
de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la etapa de ESO en la Comuni-
dad Auténoma de Andalucia, “se propiciara que el alumnado adquiera los Objetivos de la etapa y el grado
suficiente de desarrollo de las competencias clave detalladas en el Perfil de salida de una forma activa y
motivadora, fomentando el uso responsable de las nuevas tecnologias” (p. 27), teniendo como referentes
los principios pedagdgicos de la etapa, recogidos en el apartado 3.

Asimismo, “se favorecera el desarrollo personal y la inteligencia emocional del alumnado, fomen-
tando para ello elementos necesarios como el autoconcepto, la autoestima, la confianza y la seguridad en si
mismo, con objeto de aumentar su grado de autonomia. Asimismo, se fomentard la comunicacion, el trabajo
cooperativo y la realizacién de actividades practicas, creando un ambiente de aceptacion y colaboracion ajus-
tado a sus intereses y motivaciones.” (ibidem)

De acuerdo con el articulo 45 de esa misma Orden, “La evaluacién del alumnado que curse programas
de diversificacion curricular tendra como referente fundamental las competencias especificas y los criterios
de evaluacién establecidos en cada uno de los dmbitos y materias que integran el programa.” Se procurara,
en todo caso, adaptar la dificultad de las actividades a las caracteristicas individuales de este alumnado.

8. MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS

El material fundamental de la asignatura Aprendizaje social y emocional para este curso 2026-2027
en 42 de ESO seran las actividades elaboradas por el Departamento de Filosofia y puesta a disposicion de los
alumnos y alumnas en forma de fotocopias o de pdf a través de Classroom. Para la elaboracién de estas
actividades se ha empleado y se seguira empleando la siguiente bibliografia:

-Forma joven en el ambito educativo, 2016/2017.

-Sanchez Roman, Antonio y Sanchez Calleja, Laura: Antiprograma de Educacion Emocional, editado
por la Conserjeria de Educacién de la Junta de Andalucia.

-VV. AA.: C6mo convertirte en detective de tus propias emociones. Angeles Editores, 2010.

-Gipuzkoan Emozioak. Inteligencia emocional. Educacion Secundaria Obligatoria. 22 Ciclo. Gipuzkoa
Berrikuntza lurraldea.

-Gipuzkoan Emozioak. Inteligencia emocional. Anexos 14-16 afios. Gipuzkoa Berrikuntza lurraldea.
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El profesorado de esta materia hara uso de dispositivos audiovisuales y electrdénicos en el desarrollo
de sus clases. La pizarra digital o el ordenador de aula y el proyector seran de uso diario en el desarrollo de
las sesiones, tanto para la proyeccion del material digital del libro de texto, de las presentaciones de las
unidades didacticas, para la proyeccidon de videos explicativos, documentales, peliculas, etc. Los alumnos
también hardn uso de estos recursos en las actividades de presentacion oral en clase y de proyeccion de
videos del alumnado.

Para la preparacion de actividades grupales en el aula, los alumnos podran disponer de un niumero
limitado de ordenadores portatiles de los cuales provee el centro. La preparacién de debates, los proyectos
en grupo, la realizacién de las situaciones de aprendizaje, etc. seran las ocasiones para llevar estos recursos
al aula.

Tanto en la preparacion de sus clases como en el desarrollo de las mismas, el profesorado utilizara
también sus propios dispositivos electrénicos, especialmente de tabletas digitales y ordenadores personales,
con los cuales se realizaran tareas como el control de asistencia, registro de la observacion en el aula, registro
de calificaciones de actividades, etc.

9. TRATAMIENTO DE LA LECTURA EN LA MATERIA Y FOMENTO DEL
HABITO LECTOR

En cumplimiento de los objetivos de fomento del habito lector, la materia de Aprendizaje social y
emocional de 42 de ESO integra la lectura de las obras Mentiras, de Care Santos, y El sefior de las moscas, de
William Golding. La lectura de ambos textos actuara como elemento significativo y motivador para detonar
el analisis ético y el desarrollo de habilidades intrapersonales e interpersonales. El abordaje de Mentiras
facilitara la reflexidn sobre la empatia, la regulacion emocional y las barreras en la comunicacién (Bloques A
y B), mientras que El sefior de las moscas proporcionara un escenario idéneo para el estudio practico del
liderazgo, las relaciones interpersonales, la convivencia pacifica y la resolucion de conflictos (Bloques By C).
Metodoldgicamente, estas obras vertebraran la elaboracion de reflexiones escritas, el comentario de frag-
mentos literarios y la realizacidon de debates en el aula. Dichas actividades constituiran un instrumento de
evaluacion fundamental para medir su capacidad de participar con escucha activa, argumentar posturas y
asumir su responsabilidad grupal y social.

En la primera evalucién los alumnos leerdn Mentiras, de Care Santos, y en la segunda evaluacion E/
sefior de las moscas, de William Golding. Queda por decidir la lectura de la tercera evaluacidn, lo que se hara
en funcién de la respuesta del alumnado a estas dos.

En aplicacién del articulo 6 del Decreto 102/2023, de 9 de mayo, el Departamento de Filosofia parti-
cipara activamente en la organizacidn y aplicacion de las lecturas planificadas para todos los niveles de la
Ensefianza Secundaria Obligatoria y los itinerarios lectores. En los términos que establezca el Equipo Técnico
de Coordinacion Pedagdgica, el departamento seleccionara textos asociados a cada nivel de la ESO para su
aplicacion por parte del profesor o profesora de cada materia, teniendo en cuenta las lecturas incorporadas
por los propios libros de texto.

10. DISTRIBUCION ESPACIAL

El alumnado se dispondra en filas de dos, con puestos estables. Las actividades de aprendizaje cola-
borativo, como proyectos, situaciones de aprendizaje, etc. se realizaran disponiendo las mesas en pequefio
grupo. En las actividades de debate y en algunas puestas en comun, se dispondra al alumnado en forma de
“" ”

u”.
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1. INTRODUCCION. LA FILOSOFIA EN LA ENSENANZA SECUNDARIA
OBLIGATORIA

La asignatura de Filosofia ofrece al alumnado que esta a punto de terminar la etapa de la ESO una
doble utilidad. El planteamiento de diversas preguntas radicales sobre grandes problemas universales como
la naturaleza de las cosas, la propia identidad y conocimiento del ser humano, la verdad, la justicia, la belleza,
la expresidn cultural de los pueblos, la comunicacidn o los principios de la convivencia democratica, conecta
con los intereses del alumnado en su Ultimo curso de ensefianza bdsica, estimulando su curiosidad y reflexion
critica. Simultaneamente, ofrece una perspectiva practica, metodoldgica, de adquisicion del conocimiento
de manera rigurosa, veraz e integrada de los distintos ambitos del mismo, aportando herramientas que con-
duzcan a la evaluacién, analisis y elaboracién de opiniones propias, y a la capacidad de comunicarse eficien-
temente en el respeto a la pluralidad de ideas.

La materia, ademas, contribuye a poner en valor las aportaciones andaluzas en el campo de la filo-
sofia y a destacar las manifestaciones de la cultura popular de nuestra comunidad.

En torno a los grandes temas se propone que el alumnado, al alcanzar las competencias especificas,
logre el desarrollo personal esperado para identificar problemas y formular preguntas, buscar, organizar,
interpretar y transmitir informacion, apreciar y producir discursos orales y escritos, participar de forma ac-
tiva, rigurosa, empatica y flexible en el didlogo y el debate, adoptar una actitud abierta, tolerante y compro-
metida en la resolucién de conflictos y conocer y comprender la dialéctica histdrica del pensamiento filoso-
fico, abordando cuestiones fundamentales y actuales, siendo sensible a los problemas éticos y politicos, asi
como a las manifestaciones artisticas y culturales.

Asi, los saberes basicos de la asignatura estan dirigidos a dotar al alumnado de una visién rica y esti-
mulante del campo de estudio filosoéfico, poniendo el énfasis en su conexidn con otros campos del conoci-
miento y en su vocacién de dar rigor y fiabilidad al pensamiento reflexivo del alumnado, el cual termina la
educacion basica dotado de la habilidad de seguir aprendiendo a lo largo de la vida.

2. CONTRIBUCION DE FILOSOFIA A LA ADQUISICION DE LAS COM-
PETENCIAS CLAVE

La materia de Filosofia en 42 de ESO contribuye de manera decisiva al desarrollo integral del alum-
nadoy a la adquisicién de las competencias clave del Perfil de salida de la ensefianza basica. El planteamiento
de interrogantes radicales y la reflexién critica sobre problemas universales proporcionan al alumnado he-
rramientas metodoldgicas para evaluar opiniones, adquirir conocimiento con rigor y comunicarse de forma
eficiente y respetuosa. El Departamento parte del principio de que no existe jerarquia entre las competen-
cias, adquiriéndose todas ellas a partir del conjunto de los saberes de la materia.

A continuacién, se detalla la contribucidn especifica a cada una de ellas, con especial atencion a la
competencia en comunicacion lingliistica y a la competencia STEM:

1. Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL) La Filosofia es una materia eminentemente dialé-
gica y discursiva, por lo que su contribucién a esta competencia es transversal y vertebradora (vinculada a
los descriptores CCL1, CCL2, CCL3, CCL4 y CCL5 a través de casi todas las competencias especificas de la ma-
teria):

103




La lectura de textos cldsicos y actuales, tanto filoséficos como de otra indole, es un elemento
constante en la programacidn para generar el gusto por la lectura reflexiva y la interpretacién
textual (Principio pedagdgico "a").

Se exige al alumnado producir discursos argumentativos orales y escritos, aplicando normas 16-

gicas y retdricas, evitando el dogmatismo, las falacias y los sesgos (Competencia especifica 3).

Se promueve la participacidn activa, rigurosa, empatica y tolerante en actividades grupales de
didlogo y debate, exigiendo la exposicidn de ideas propias y la escucha activa frente a plantea-
mientos diversos (Competencias especificas 4 y 5).

Las actividades de evaluacion incluyen disertaciones filosdficas, comentarios de texto y exposi-
ciones orales que perfeccionan la estructuracidn y expresidon del pensamiento.

2. Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM) La asignatura
fomenta el pensamiento analitico y procedimental, contribuyendo a la competencia STEM (descriptores
STEM1 y STEM2) fundamentalmente a través de las competencias especificas 1y 7:

Se promueve el abordaje de cuestiones fundamentales desde una perspectiva global y transver-
sal, requiriendo una aproximacion sistematica que integre informacion de distintos ambitos dis-
ciplinares (Competencia especifica 7).

Se desarrollan actividades para profundizar en los métodos de recopilacidn, sistematizacion y
presentaciéon de la informacién, aplicando procesos de analisis y observacién para la resolucién
de problemas (Principio pedagdgico "j").

Los saberes basicos incluyen el estudio del conocimiento cientifico, el determinismo cientifico y
el debate en torno a la inteligencia artificial, conectando la reflexién filosdfica con los avances
tecnoldgicos (Bloque B).

3. Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA) Esta competencia se desarrolla
significativamente (descriptores CPSAA1, CPSAA2 y CPSAA3) a lo largo del curso:

La materia persigue que el alumnado alcance un desarrollo personal que le permita identificar
problemas, formular preguntas y buscar informacién de forma cada vez mas auténoma e inda-
gadora (Competencia especifica 2).

Se fomenta el uso de herramientas de inteligencia emocional para la gestidon de las emociones,
la empatia y la resolucién pacifica de conflictos (Principio pedagdgico "f").

La metodologia incorpora estrategias de aprendizaje cooperativo y trabajo grupal, reforzando la
autoestima y la responsabilidad en el aprendizaje.

4. Competencia ciudadana (CC) El ejercicio de la ciudadania democratica es uno de los ejes de la
materia (descriptores CC1, CC2, CC3y CC4):

Se aborda el conocimiento y analisis dialéctico de problemas éticos y politicos contemporaneos,
fomentando el juicio propio, la autonomia moral y el compromiso con los derechos humanos
(Competencia especifica 8).

Los saberes basicos exigen la reflexion sobre las desigualdades, la pobreza, la violencia, la discri-
minacion y los grandes problemas ecosociales y medioambientales de nuestro tiempo (Saberes
basicos FIL.4.B.11).

Se favorece la educacion en la igualdad de género, analizando criticamente el papel histérico de
la mujer y apoyando modelos de convivencia basados en la diversidad y la tolerancia (Principio
pedagdgico "h").
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5. Competencia digital (CD) Integrada a través de las competencias especificas 2, 3y 7 (descriptores
CD1, CD2y CD3):

El alumnado debe aplicar procedimientos de investigacion utilizando con seguridad y rigurosidad
diferentes fuentes de informacion digitales.

Se fomenta la creacion de productos originales, como presentaciones digitales en el aulay videos
explicativos, para comunicar sus tesis de forma eficiente.

El curriculo invita a una reflexion critica y filoséfica sobre el uso de las Tecnologias de la Informa-
cién y la Comunicacion (TIC), sus posibilidades, su ética y los peligros de la cultura audiovisual e
internet (Saberes basicos FIL.4.C.2.3).

6. Competencia emprendedora (CE) Relacionada directamente con el descriptor CE1 a través de la
competencia especifica 7:

La metodologia de proyectos de investigacion y resolucion colaborativa de problemas refuerza
el emprendimiento, la iniciativa personal y la toma de decisiones fundamentadas (Principio pe-
dagodgico "i").

La materia promueve la generacidn de sintesis propias, originales y creativas al someter a discu-
sién temas complejos de actualidad.

7. Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC) Profundamente arraigada en las com-
petencias especificas 6 y 9 (descriptores CCEC1, CCEC2, CCEC3 y CCECA4):

El alumnado estudia la evolucion del pensamiento filosdfico y su aportacion al patrimonio cultu-
ral comun, con especial hincapié en la contribucién del pensamiento andaluz.

Se desarrolla la sensibilidad estética frente a diversas manifestaciones artisticas, comprendiendo
sus componentes comunicativos y emocionales como expresion de la riqueza cultural de los pue-
blos (Competencia especifica 9).

3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE FILOSOFIA Y CRITERIOS DE EVA-
LUACION

La programacion didactica esta orientada a la adquisicidn de las competencias especificas de Filosofia
de 42 de ESO. El grado de adquisicion de estas competencias por parte del alumnado se evaluara a través de
los criterios de evaluacion. En el Anexo Il de la Orden de 30 de mayo de 2023 por la que se desarrolla el
curriculo correspondiente a la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia (BOJA nimero 104, pagina 370 y siguientes) se detallan las competencias especificas a través de
cuyo desarrollo debe la asignatura Filosofia alcanzar las finalidades que esta normativa le encomienda. Los
criterios de evaluacion vinculados a cada competencia aparecen en el mismo anexo (pdaginas 374 y siguien-
tes). En la siguiente tabla recogemos tanto las competencias especificas como sus criterios de evaluacion.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS CRITERIOS DE EVALUACION

1. Identificar problemas y formular preguntas 1.1. Identificar y exponer las preguntas esenciales
acerca del fundamento, valor y sentido de la reali- del interés del ser humano por conocerse a si
dad y la existencia humana, a partir del analisis e in- mismo y al mundo que le lo rodea.

terpretacion de textos y otras formas de expresion

filosofica y cultural, reconociendo la trascendencia
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de estas cuestiones, asi como la necesidad de afron-
tarlas para desarrollar una vida reflexiva y cons-
ciente de si.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL2, STEM1, CPSAA1,
CPSAA3, CC1, CC3. (Los descriptores se pueden
consultar en en el Anexo “Perfil competencial al
término de la etapa de Ensefianza Secundaria Obli-
gatoria” del Decreto 102/2023, de 9 de mayo (pa-
gina 27 y siguientes.)

2. Buscar, organizar, interpretar y transmitir infor-
macion relativa a cuestiones filosdéficas, aplicando
procedimientos elementales de investigacion y co-
municacién, usando con seguridad y rigurosidad di-
ferentes fuentes de informacion, para generar y
transmitir juicios y tesis personales, y desarrollar
una actitud indagadora, con creciente autonomia,
rigurosa y creativa en el ambito de la reflexion filo-
séfica.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL3, CD1, CD2, CC1, CC3.

3. Apreciar y producir discursos orales y escritos so-
bre objetos de estudio de la filosofia, estructurando
adecuadamente los argumentos, evitando los dog-
matismos y las opiniones subjetivas sin fundamen-
tacion.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL3, CD1, CD2, CC1, CC3.

4. Participar de manera rigurosa, critica, tolerante y
empatica en actividades grupales de didlogo y con-
traste de ideas, respetando las pautas éticas y for-
males que se requieren, siendo proactivo en el in-
tercambio de ideas.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL1, CCL5, CD3, CPSSAAS3,
CC1, CC2, ccs.

5. Adoptar y promover una actitud abierta, tole-
rante, y comprometida con la resolucion racional y

1.2. Desarrollar una actitud reflexiva sobre las gran-
des cuestiones metafisicas y la incidencia vital que
tienen las diferentes formas de alcanzar y afrontar
sus respuestas.

1.3. Definir y utilizar conceptos como metafisica,
realidad, pregunta radical, naturaleza, cosmos,
caos, creacion, finalismo, contingente, mecani-
cismo, determinismo.

2.1. Aplicar con autonomia creciente procedimien-
tos elementales en las tareas de busqueda de infor-
macion sobre los temas filoséficos que se traten,
identificando fuentes fiables y seguras.

2.2. Organizar eficientemente la informacion obte-
nida en las tareas de investigacién o la proporcio-
nada por el profesorado, demostrando eficacia en
la capacidad de analisis y sintesis, produciendo tesis
fiables.

2.3. Desarrollar una actitud indagadora, auténoma
y activa en el dmbito de la reflexidn filoséfica me-
diante tareas y proyectos de investigacion.

3.1. Aplicar normas ldgicas, retéricas y argumenta-
tivas basicas en la produccién de discursos sobre
cuestiones y problemas filosoficos.

3.2. Detectar y evitar errores argumentativos o
desarrollos dogmaticos, falaces y sesgados para sos-
tener hipdtesis sobre cuestiones o problemas filo-
soficos.

3.3. Aceptar el respeto a la pluralidad y observar el
compromiso con la verdad, adoptando actitudes de
rechazo ante cualquier actitud discriminatoria o ar-
bitraria.

4.1. Exponer con respeto las ideas propias, acep-
tando la critica y el debate como fuente de mejora
personal y colectiva.

4.2. Promover activamente el intercambio de ideas,
respetando pautas éticas y formales para un debate
constructivo.

4.3. Participar de forma respetuosa en tareas colec-
tivas que favorezcan el debate y la puesta en comun
de hipdtesis y planteamientos diversos.

5.1. Contrastar e intercambiar ideas en torno a te-
mas filosoficos de implicacidn social y politica, en-
tendiendo la necesidad de aceptar y pensar ideas
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pacifica de los conflictos como base de una ciudada-
nia democratica en torno al analisis critico de las
principales tesis filosoficas relativas los problemas
fundamentales que aborda el pensamiento filosé-
fico.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL2, CCL3, CCL5, CC1, CC3.

6. Conocer y comprender el origen histérico y el
desarrollo conceptual del pensamiento filosofico,
sus principales ideas y teorias, mediante su examen
critico y dialéctico, generando una concepcidn rigu-
rosa de su influencia y aportacidn al patrimonio cul-
tural comun, y de manera especifica al de Andalu-
cia.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL3, CCL4, CD1, CCEC1,
CCEC2.

7. Abordar el planteamiento de cuestiones funda-
mentales y de actualidad con una perspectiva glo-
bal, transversal, integrando informacion e ideas de
distintos ambitos disciplinares, de forma estructu-
rada y generando puntos de vista creativos y funda-
mentados.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL5, STEM1, STEM2, CD3,
CPSSAA2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

8. Conocer y analizar problemas éticos y politicos
mediante la exposicidn critica y dialéctica de todas
las posiciones filoséficamente pertinentes en la in-
terpretacién y resolucidn de los mismos, para desa-
rrollar el juicio propio y la autonomia moral.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL5, CD3, CPSSAA3, CC1,
CCs.

9. Desarrollar la sensibilidad a diferentes manifesta-
ciones artisticas u otras con valor estético, desde la
aproximacion del pensamiento filosdfico a la belleza
y creatividad, comprendiendo los componentes
emocionales y comunicativos implicados, asi como
su dimension personal y social.

opuestas como proceso dindmico y siempre abierto
de elaboracién de los propios conceptos.

5.2. Aprender a comunicarse con asertividad como
actitud basica en el intercambio de ideas, estimu-
lando el didlogo y la participacion con los demas,
desarrollando la empatia en la escucha activa.

6.1. Demostrar un conocimiento amplio de las ideas
y teorias filosoficas de los principales pensadores y
pensadoras de la historia, haciendo hincapié en la
contribucion de los fildsofos y fildsofas andaluces,
mediante su analisis y aplicacién al contexto histé-
rico y actual.

6.2. Comprender y analizar desde una perspectiva
histdorica la evolucion del pensamiento filosdfico y
su influencia en el proceso de construccidn cultural
de occidente en contraste con otras culturas.

6.3. Demostrar la capacidad de entender la historia
como un proceso sistémico y dindmico, afectado
por diversidad de factores en interrelacidn, inclu-
yendo el pensamiento filosofico.

7.1. Abordar las cuestiones fundamentales y actua-
les como temas complejos que requieren una apro-
ximacion sistematica desde multiples perspectivas,
desechando explicaciones univocas, simplistas o fa-
laces.

7.2. Demostrar la capacidad de aplicar distintos am-
bitos del conocimiento al abordar cuestiones funda-
mentales y de actualidad, siendo capaces de elabo-
rar respuestas como resultado de sintesis propias
originales, y someterlas a discusion.

8.1. Reconocer la necesidad de plantearse proble-
mas éticos y politicos como medio para alcanzar
una ciudadania consciente y responsable.

8.2. Analizar los principales problemas éticos y poli-
ticos desde el intercambio de ideas y una actitud ac-
tiva en pro de los principios constitucionales, los de-
rechos humanos y de la infancia.

9.1. Conocer y valorar los distintos elementos del
proceso creativo, desde la aproximacion de diferen-
tes manifestaciones artisticas y creativas.

9.2. Generar un equilibrio entre la aproximacion ra-
cional y emotiva a las manifestaciones artisticas, es-
pecialmente desde el ambito de la estética desde
una perspectiva filosoéfica.
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Esta competencia especifica se conecta con los si- 9.3. Valorar las manifestaciones artisticas como ex-
guientes descriptores: CPSSAA1, CCEC1, CCEC2, presion socialy riqueza cultural de los pueblos, es-
CCEC3, CCECA4. pecialmente el andaluz.

4. SABERES BASICOS

4.1. SECUENCIACION

La adquisicidn de las competencias especificas se garantiza a través del aprendizaje de los saberes
basicos de la asignatura Filosofia de 42 de ESO. Estos saberes basicos son los “conocimientos, destrezas y
actitudes que constituyen los contenidos propios de una materia” (Decreto 102/2023, de 9 de mayo).

En el Anexo Il de la Orden de 30 de mayo de 2023, péaginas 373 y 374, figuran los saberes basicos de
Filosofia:

A. El saber filosofico

FIL.4.A.1. El origen de la filosofia occidental, los primeros interrogantes, la distincion de los saberes pre-
racionales.

FIL.4.A.2. Caracteristicas del saber filoséfico. Otros modos de saber y su relacién con la filosofia: el saber
comun, la poesia y la literatura, las creencias religiosas, las ciencias empiricas, el problema del saber me-
tafisico.

FIL.4.A.3. Métodos y herramientas basicas del filésofo. Uso y analisis critico de las fuentes, la comprension
e interpretacion de textos filoséficos, identificacion de los problemas filoséficos en otros ambitos de in-
terpretacion. El pensamiento y el didlogo argumentativo, la investigacion y disertacion filoséfica.
FIL.4.A.4. El debate y el aprendizaje cooperativo. El servicio a la comunidad.

FIL.4.A.5. El razonamiento y la argumentacion.

FIL.4.A.6. La deteccidn de falacias y sesgos cognitivos.

FILO.1.A.2.2. El debate sobre la génesis y definicién de la naturaleza humana: especificidad natural y con-
dicionantes histérico-culturales. Concepciones filosdficas del ser humano.

FIL.4.A.7. Principales pensadores y pensadoras de la filosofia occidental. Pensadores y pensadoras anda-
luces.

FIL.4.A.8. Discriminacién de la mujer en la historia del pensamiento filosofico. La participacidn de la mujer
en los distintos campos del saber y su aportacidn social.

B. El conocimiento y la realidad

FIL.4.B.1. Teorias del conocimiento: racionalismo, empirismo y otras teorias.
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FIL.4.B.2. La metafisica y el conocimiento cientifico. La metafisica y el orden natural.

FIL.4.B.3. Metafisica y conocimiento religioso. El problema filoséfico de la existencia de Dios. Teismo,
ateismo y agnosticismo.

FIL.4.B.4. El determinismo cientifico.
FIL.4.B.5. El problema mente-cuerpo. El debate en torno a la inteligencia artificial

FIL.4.B.6. Teorias psicoldgicas y filoséficas sobre el ser humano y la sociedad. Génesis y definicidn de la
naturaleza humana: especificidad natural y condicionantes histérico-culturales.

FIL.4.B.7. La estructura psicosomatica de la personalidad: sensibilidad, emotividad, deseos y volicién, las
facultades perceptivas y cognitivas. Conciencia y lenguaje. Identidad personal y etapas de desarrollo.

FIL.4.B.8. Dimensidn social y politica del conocimiento. El hombre como ser social y politico.

FIL.4.B.9. El didlogo en torno a los principios politicos fundamentales: igualdad y libertad; individuo y Es-
tado; trabajo, propiedad y distribucion de la riqueza.

FIL.4.B.10. Los movimientos sociales y politicos. El feminismo y la perspectiva de género en la filosofia.
FIL.4.B.11. Grandes problemas éticos de nuestro tiempo: desigualdad y pobreza; guerras y otras formas

de violencia, igualdad efectiva entre hombres y mujeres; discriminacion, inclusidn y respeto a las minorias;
los problemas ecosociales y medioambientales.

C. Accion y creacion

FIL.4.C.1. La accion humana.

FIL.4.C.1.1. El problema ético: cbmo hemos de actuar. Ser y deber ser. Principales teorias.
FIL.4.C.1.2. Necesidad, azar y libertad.

FIL.4.C.1.3. Los derechos humanos: su génesis, legitimidad y situacion en el mundo. Los derechos de los
animales.

FIL.4.C.1.4. El fundamento de la organizacion social y el poder politico. La reflexion filosofica en torno a la
democracia.

FIL.4.C.2. La creatividad y la cultura.

FIL.4.C.2.1. La Estética como parte de la filosofia. La belleza y el arte. Definicién, ambitos y problemas de
la estética. Reflexion en torno a la imagen y la cultura audiovisual.

FIL.4.C.2.2. El proceso creativo como capacidad humana. La libertad y el sentido del riesgo.

FIL.4.C.2.3. Los medios de comunicacidn, cultura audiovisual e internet. El uso de las TIC: peligros, ética y
posibilidades.

FIL.4.C.2.4. La cultura andaluza, crisol de civilizaciones y culturas.
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El Departamento de Filosofia ha organizado estos saberes basicos en unidades didacticas, resultando
la siguiente secuenciacion:

FIL.4.A.1. El origen de la filosofia occidental, los primeros interrogantes, la distincion de los saberes pre-
racionales.

FIL.4.A.2. Caracteristicas del saber filosdfico. Otros modos de saber y su relacién con la filosofia: el saber
comun, la poesia y la literatura, las creencias religiosas, las ciencias empiricas, el problema del saber me-
tafisico.

FIL.4.A.8. Discriminacién de la mujer en la historia del pensamiento filosdfico. La participacion de la mujer
en los distintos campos del saber y su aportacion social.

FIL.4.B.8. Dimensidn social y politica del conocimiento. El hombre como ser social y politico.

FIL.4.B.5. El problema mente-cuerpo. El debate en torno a la inteligencia artificial

FIL.4.B.7. La estructura psicosomatica de la personalidad: sensibilidad, emotividad, deseos y volicion, las
facultades perceptivas y cognitivas. Conciencia y lenguaje. Identidad personal y etapas de desarrollo.

FIL.4.A.2.2. El debate sobre la génesis y definicion de la naturaleza humana: especificidad natural y condi-
cionantes histérico-culturales. Concepciones filoséficas del ser humano.

FIL.4.A.7. Principales pensadores y pensadoras de la filosofia occidental. Pensadores y pensadoras anda-
luces.

FIL.4.B.6. Teorias psicoldgicas y filosoficas sobre el ser humano y la sociedad. Génesis y definicién de la
naturaleza humana: especificidad natural y condicionantes histérico-culturales.

FIL.4.B.7. La estructura psicosomatica de la personalidad: sensibilidad, emotividad, deseos y volicién, las
facultades perceptivas y cognitivas. Conciencia y lenguaje. Identidad personal y etapas de desarrollo.

FIL.4.A.7. Principales pensadores y pensadoras de la filosofia occidental. Pensadores y pensadoras anda-
luces.

110



FIL.4.C.1.1. El problema ético: como hemos de actuar. Ser y deber ser. Principales teorias.

FIL.4.B.4. El determinismo cientifico.

FIL.4.B.11. Grandes problemas éticos de nuestro tiempo: desigualdad y pobreza; guerras y otras formas
de violencia, igualdad efectiva entre hombres y mujeres; discriminacidn, inclusién y respeto a las minorias;
los problemas ecosociales y medioambientales.

FIL.4.C.1.2. Necesidad, azar y libertad.

FIL.4.C.2.1. La Estética como parte de la filosofia. La belleza y el arte. Definicién, &mbitos y problemas de
la estética. Reflexidn en torno a la imagen y la cultura audiovisual.

FIL.4.C.2.2. El proceso creativo como capacidad humana. La libertad y el sentido del riesgo.

FIL.4.A.7. Principales pensadores y pensadoras de la filosofia occidental. Pensadores y pensadoras anda-
luces.

FIL.4.B.9. El didlogo en torno a los principios politicos fundamentales: igualdad y libertad; individuo y Es-
tado; trabajo, propiedad y distribucion de la riqueza.

FIL.4.B.10. Los movimientos sociales y politicos. El feminismo y la perspectiva de género en la filosofia.

FIL.4.B.11. Grandes problemas éticos de nuestro tiempo: desigualdad y pobreza; guerras y otras formas
de violencia, igualdad efectiva entre hombres y mujeres; discriminacion, inclusidn y respeto a las minorias;
los problemas ecosociales y medioambientales.

FIL.4.C.1.4. El fundamento de la organizacidn social y el poder politico. La reflexién filoséfica en torno a la
democracia.

FIL.4.C.1.3. Los derechos humanos: su génesis, legitimidad y situacién en el mundo. Los derechos de los
animales.

FIL.4.A.7. Principales pensadores y pensadoras de la filosofia occidental. Pensadores y pensadoras anda-
luces.

FIL.4.B.7. La estructura psicosomatica de la personalidad: sensibilidad, emotividad, deseos y volicién, las
facultades perceptivas y cognitivas. Conciencia y lenguaje. Identidad personal y etapas de desarrollo.

FIL.4.B.1. Teorias del conocimiento: racionalismo, empirismo y otras teorias.

FIL.4.B.2. La metafisica y el conocimiento cientifico. La metafisica y el orden natural.
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FIL.4.B.3. Metafisica y conocimiento religioso. El problema filoséfico de la existencia de Dios. Teismo,
ateismo y agnosticismo.

FIL.4.A.3. Métodos y herramientas basicas del filésofo. Uso y andlisis critico de las fuentes, la comprension
e interpretacion de textos filoséficos, identificacion de los problemas filoséficos en otros ambitos de in-
terpretacion. El pensamiento y el didlogo argumentativo, la investigacion y disertacion filosofica.

FIL.4.A.4. El debate y el aprendizaje cooperativo. El servicio a la comunidad.

FIL.4.A.5. El razonamiento y la argumentacién.

FIL.4.A.6. La deteccidn de falacias y sesgos cognitivos.

4.2. TEMPORALIZACION
U. D. 1. SABER Y CREER 7 SESIONES
U. D. 2. CUERPO Y MENTE 7 SESIONES
12 EVALUACION
U. D. 3. EL SER HUMANO. NATURALEZA Y CULTURA 7 SESIONES
Del 15 de sep-
t'e':,"‘fe aIbZZ de  §ITUACION DE APRENDIZAJE: AGORA. EL PAPEL DE LA 5 SESIONES
iciembre MUJER EN LA FILOSOFIA
- 27 sesiones -
PRUEBA DE LECTURA Y DISERTACION: EL EXTRANO 1 SESION
CASO DEL DOCTOR JEKYLL Y EL SENOR HYDE, DE R. L.
STEVENSON
U. D. 7. ¢ES LA REALIDAD COMO LA PERCIBIMOS? 6 SESIONES
22 EVALUACION  U. D. 8. LA LOGICA 6 SESIONES
Del';:e eneroal | ¢, \C|ON DE APRENDIZAJE: MATRIX, CONOCI- 5 SESIONES
€marzo  \IIENTO Y REALIDAD
- 18 sesiones -

PRUEBA DE LECTURA Y DISERTACION: EL JUEGO DE 1 SESION
ENDER, DE ORSON SCOTT CARD
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U.D. 4. LA LIBERTAD 6 SESIONES

U. D. 6. LA JUSTICIA 6 SESIONES

32 EVALUACION
Del 30 de marzo | U- - 5+ ELARTE 6 SESIONES
al23dejunio 1)\ 19N DE APRENDIZAJE: LA OLA, EL HOMBRE EN 5 SESIONES

-24 sesiones -  SU DIMENSION POLITICA

PRUEBA ESCRITA DE LECTURA Y DISERTACION: REBE- 1 SESION
LION EN LA GRANJA, DE GEORGE ORWELL.

5. METODOLOGIA, ACTIVIDADES Y SITUACIONES DE APRENDIZAJE

5.1. PRINCIPIOS METODOLOGICOS GENERALES

Siguiendo las indicaciones del articulo 7 del Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece
la ordenacion y el curriculo de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia, “la metodologia tendra un caracter fundamentalmente activo, motivador y participativo, partira
de los intereses del alumnado, favorecera el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales (...)
e integrara en todas las materias referencias a la vida cotidiana y al entorno inmediato”.

Por la propia naturaleza de la filosofia, las competencias especificas de la asighatura se implementa-
ran en el marco metodoldgico de una ensefianza en buena medida dialdgica e indagadora. La metodologia
de esta materia sera, por tanto, critica y participativa, pero sin olvidar el papel del profesor para poner al
alcance del alumnado los contenidos de la asignatura.

Asi pues, el proceso de ensefianza y aprendizaje combinara estrategias expositivas, Utiles para pre-
sentar al alumnado conocimientos ya elaborados, con estrategias indagadoras, que presentan al alumnado
una serie de materiales en bruto que debe estructurar, siguiendo unas pautas de actuacién. Las primeras
resultan adecuadas para el planteamiento de los hechos y conceptos mas abstractos y teédricos, que el alum-
nado puede encontrar mas dificil de asimilar con meras ayudas indirectas; las segundas enfrentaran al alum-
nado a situaciones problematicas en las que debe poner en practica y utilizar reflexivamente conceptos, pro-
cedimientos y actitudes para asi adquirirlos de forma consistente. En ambas estrategias serad fundamental la
realizacion de actividades que consoliden el aprendizaje.

En esta metodologia tendran un papel fundamental el desarrollo por parte del alumnado de una
madurez personal, afectivo-sexual y social, la promocidn de los habitos de lectura, estudio y disciplina, el uso
racional de las tecnologias de la informacién y comunicacién y el desarrollo de la sensibilidad artistica y lite-
raria a través de las actividades que vertebren el proceso de ensefianza y aprendizaje. Asimismo, estas acti-
vidades incluiran el aprendizaje por proyectos, que promuevan tanto la capacidad del alumnado para apren-
der por si mismo como para trabajar en equipo, asi como la profundizacion en habilidades y métodos de
recopilacion, sistematizacidn y presentacién de la informacion, mediante trabajos de investigacion y activi-
dades integradas, como se recoge en los principios pedagdgicos del citado decreto.

5.2. TIPOS DE ACTIVIDADES
Actividades introductorias, de motivacidn y de evaluacion de conocimientos previos.
-Cuestionario inicial sobre los contenidos que se van a desarrollar.

-Actividades tipo brainstorm (“tormenta de ideas”) y a situaciones simuladas.
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-Lectura de textos significativos y motivadores y dialogo en torno a los mismos.

-Introduccién del profesor, sefalando los elementos mds atractivos, actuales, curiosos o in-
terdisciplinares del tema, asi como su relacidn con la vida cotidiana de los alumnos.

-Visionado de un documental o una pelicula de tematica relacionada con los saberes basicos
gue se van a tratar en la unidad didactica. Tras el visionado, los alumnos tendran que completar un
cuestionario que sera puesto en comun en clase.

Actividades disefiadas por el Departamento de Filosofia. Actividades relacionadas con los
contenidos del libro de texto. Serviran para propiciar la comprension y asimilacion de los saberes
basicos.

Aula invertida. Actividades sobre videos explicativos de los saberes basicos, previamente
visionado por los alumnos en casa. Las actividades pueden consistir en cuestiones sobre los propios
contenidos, analisis de supuestos practicos y actividades sobre situaciones relacionadas con los con-
tenidos. Esta actividad se realizara al menos una vez en el transcurso de cada evaluacion.

Visionado de videos explicativos de contenidos de la materia, seleccionados por el profeso-
rado o elaborados por el propio profesorado, en clase o proporcionados (videos o enlaces) a través
de la plataforma Classroom, YouTube, YouTube Edu o cualquier otra aplicacion o plataforma de G-
Suite. El visionado ird acompafiado de un cuestionario oral o escrito sobre el contenido explicado.

Glosario de términos filoséficos. Durante el desarrollo de cada unidad didactica, el alum-
nado confeccionara, de forma individual o en grupo, su propio diccionario o glosario de la unidad,
lo que le permitira conocer, asimilar y utilizar con precision el lenguaje filosofico.

Lectura e interpretacion de texto filoséfico, en forma de comentario guiado con preguntas
sobre el texto.

Disertacion filosofica sobre las cuestiones tratadas en las unidades didacticas, comparacion
entre puntos de vista diversos, etc. Esta actividad se realizard en el aula, y el alumnado contara con
un tiempo limitado. Se realizara al menos una vez en cada evaluacion.

Exposicidn en el aula, acompainada de presentacion digital, de saberes basicos o del resul-
tado de investigaciones sobre cuestiones relacionadas con los saberes bdsicos de las unidades di-
dacticas. Se podra programar para su realizacién individual o en pequefio grupo. Se realizard por lo
menos una vez en cada evaluacion.

Presentacion-explicacion en video (usando aplicaciones gratuitas o una grabacion simple).
Individualmente o en pequefio grupo, los alumnos y alumnas explicaran un determinado contenido
de la unidad didactica relacionado con los saberes basicos.

Debate. Actividad en grupo. Cada grupo (de unos 3 6 4 alumnos y/o alumnas) preparara la
defensa de una posicion relacionada con alguno de las cuestiones filoséficas tratadas. Posterior-
mente, en clase, tendrd lugar el debate propiamente dicho. Se realizara por lo menos una vez en
cada evaluacion.

Comentario de imagenes fotograficas, obras pictoricas y artisticas en general, piezas mu-
sicales, fragmentos literarios y otras manifestaciones culturales. El profesor publicara en Class-
room o reproducira en clase una imagen, pieza musical o texto (publicitario, propagandistico, poli-
tico, eslogan cultural, etc.) y el alumnado realizard actividades que relacionen el item con los conte-
nidos y problemas de la asignatura. La actividad, que se realizara en un tiempo limitado, podra in-
cluir preguntas guia. Se realizard por lo menos una vez en cada unidad didactica.
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Informe o trabajo escrito individuales o en grupo (aprendizaje cooperativo). Trabajos de
investigacion sobre cuestiones relacionadas con los contenidos impartidos. Los alumnos tendran
que redactar un informe o trabajo con el fruto de su investigacidon y sus reflexiones.

Actividades de consolidacién y de sintesis, a realizar preferentemente al finalizar cada uni-
dad didactica. Esquemas, mapas conceptuales, mapas de ideas... de los contenidos seleccionados
por el departamento.

Trabajo de lectura. En cada evaluacion, el alumnado tendra que leer una obra o un conjunto
de fragmentos, de autores clasicos o contemporaneos, relacionados con los saberes bdsicos del tri-
mestre. Al final del trimestre, se realizara una prueba sobre la lectura, que consistird en la res-
puesta a una serie de preguntas sobre la misma. Se realizard en clase y el alumnado contara con el
libro de lectura y con un tiempo limitado.

ACTIVIDADES DE ATENCION A LA DIVERSIDAD.

Programas de refuerzo del aprendizaje:
e Realizar trabajo con TICs: Genially, Canva, Prezi...
e Elaboracién de nuevas actividades del portfolio.
e Aulainvertida.
e Actividades adicionales.
e Priorizacién de contenidos.
e Elaboracién de guiones para la preparacién de las pruebas escritas.
e Resumen y/o mapas conceptuales de los contenidos.

e Revisar las tareas o pruebas antes de la entrega para saber si se ha equivocado
el alumno/a por no haber entendido la pregunta.

e Entrevistas. El docente podra utilizar el instrumento de las entrevistas sobre ma-
teriales escogidos por el profesor para cada caso concreto, de modo que se
pueda evaluar la adquisicion de conocimientos y competencias de una forma
mas cercana, personalizada y vinculada a los intereses del alumno o de la
alumna.

Programas de profundizacion:

o Informes y trabajos escritos, individuales o en pequefio grupo, siguiendo
las normas cientificas de presentacion. Presentacidn oral de los mismos
ante el grupo-clase.

o lecturas complementarias. Se propondra al alumno interesado en am-
pliar sus conocimientos sobre temas concretos una seleccion de libros de
dificultad media, de caracter filosofico o literario, con el objeto de hacer
una recension del mismo o un cuestionario sobre su contenido.

o Entrevistas sobre materiales escogidos por el profesor de la materia, obe-
deciendo a los intereses del alumno.

El profesorado de Filosofia creard aulas virtuales en la plataforma “Classroom”, con el fin de
sirvan para poner a disposicion del alumnado el material necesario para la realizacion de las actividades,
para la entrega de alguna de estas actividades por parte de los alumnos y para la realizacién de algunas
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de estas actividades, como los debate en foro. Estas aulas virtuales servirdn, ademas, para asegurar la
continuidad del proceso de aprendizaje del alumnado en periodos de ausencia por motivos familiares,
de convalecencia y otros.

5.3. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Esta programacion incluye en las unidades didacticas (apartado 5.1.) situaciones de aprendizaje, en-
tendidas como conjuntos de actividades articuladas disefiadas para que el alumnado desarrolle las compe-
tencias especificas de Filosofia en un contexto determinado. Su disefio se ha realizard de acuerdo con una
metodologia de “caracter fundamentalmente activo, motivador y participativo, partira de los intereses del
alumnado, favorecera el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales mediante la utilizacion
de enfoques orientados desde una perspectiva de género, al respeto a las diferencias individuales, a la inclu-
siény al trato no discriminatorio, e integrara en todas las materias referencias a la vida cotidiana y al entorno
inmediato.” (articulo 7 del Decreto 102/2023, de 9 de mayo)

Las situaciones de aprendizaje disefiadas por el profesorado de esta materia integraran todos los
elementos del curriculo, y a través de ellas se evaluara la superacién o no de los criterios de evaluacion vin-
culados a las competencias especificas (ver apartado 4 de esta programacién), todo ello a través de los sabe-
res basicos de la asignatura Filosofia (ver apartado 5 de esta programacidn). Las situaciones de aprendizaje
aplicaran estos saberes en contextos diversos y haciendo uso de recursos y materiales didacticos diversos.

5.3.1. SITUACION DE APRENDIZAJE DE LA PRIMERA EVALUACION

Identificacion
Primera evaluacion
Curso Titulo Agora: el papel de la mujer en la filosofia
42 de ESO Temporalizacion sesiones (depende del tamafio del grupo)

Esta situacidn de aprendizaje se justifica por la gran relevancia que entrafia, en la actualidad, para la Filosofia el estudio de las figuras femeninas
en el ambito de la filosofia, asi como el estudio de la interaccion entre filosofia, ciencia y religion en un momento histérico tan esencial para
ésta como lo fue la Antigua Grecia. Asi, mediante la visualizacién de la pelicula Agora, se pretende contextualizar la problematica en torno a
estas tres disciplinas, sus interacciones, conexiones y desencuentros, a la par que se visibiliza la labor de una fildsofa en un contexto histérico
complejo para la mujer. Ademas, se pretende que el alumnado indague sobre otras mujeres relevantes en el ambito del pensamiento filosdfico,
ahondando en la caracterizacion del fildsofo y su distincidn respecto a los otros saberes ya explicitados. Con este fin, se abordara la lectura de
algunos capitulos del libro Historia de las mujeres filésofas, de Gilles Ménage, ademas de visualizar los videos ¢Qué es la Filosofia? (Primera y
Segunda Parte) y El papel de la filosofia en la educacién, disponibles en el canal de YouTube Unboxing Philosophy, propiciando, gracias a este
ultimo, un debate relativo a la pertinencia de impartir la materia de Filosofia en las aulas de los centros de ensefianza media.

Por otra parte, al proponer una exposicion oral con recursos digitales en el aula como producto final de la situacidn de aprendizaje, pretende-
mos promover en nuestro alumnado su capacidad para el trabajo en equipo, el desarrollo de la competencia lingtistica, de la competencia
digital y de su creatividad artistica.

Descripcion del producto final

Exposicion oral de 15’ con diapositivas en el aula vinculando los contenidos de la pelicula con lo abordado durante el trimestre.

Concrecidn curricula
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Competencias especificas

2-3-4-5-6

Materia

Criterios de evaluacion Saberes basicos

Filosofia

2.1 FIL4.A.1.-FIL4.A2.-FIL4A.A3. -
FIL4.A.7 - FILA.A5. -
FIL.4.A.8.

2.2.

2.3.

3.1

3.2.

3.3.

4.1.

4.2.

4.3.

5.1.

5.2.

6.1.

6.2.

6.3.

Secuenciacion didactica)

Actividades (tipos y
contextos)

Ejercicios (recursos y procesos cognitivos)

ANALIZAR. En gran grupo.
En el aula.

- Proyectar los videos disponibles en el canal de YouTube de Unboxing Philosophy ¢Qué es la Filosofia?
(Primera y Segunda Parte) y El papel de la filosofia en la educacion, destacando entre todos los rasgos
distintivos del quehacer filoséfico y su relevancia en la actualidad.

- Recursos: pizarra digital y ordenador y proyector. - Procesos cognitivos: interpretar, comparar,
identificar, aplicar conocimientos.
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ANALIZAR. En grupos de 4
alumnos. En el aula.

- Lectura en grupos de 4 alumnos de una seleccidn de capitulos de Historia de las mujeres filésofas, de Gui-
lles Ménage, a partir de los cuales cada grupo extraerd un resumen con los datos mas relevantes, que luego
se pondran en comun en el aula.

- Recursos: fotocopias de los textos (proporcionados por Classroom).

- Procesos cognitivos: organizar, estructurar, conectar, diferenciar.

COMPRENDER. En pare-
jas. Encasa.

- Investigar sobre figuras femeninas relevantes en el ambito de la filosofia.
- Recursos: ordenadores, tabletas electrénicas, teléfonos moéviles personales del alumnado.
- Procesos cognitivos: interpretar, resumir, clasificar, comparar, explicar, ejemplificar.

EVALUAR. Individual. En
el aula.

- Proyectar la pelicula Agora y, a continuacién, llevar a cabo un breve coloquio sobre las multiples pro-
bleméticas abordadas en la pelicula, conectandolas con lo abordado en los textos anteriormente sefiala-
dos y con la investigacion realizada en parejas en casa, ademas de discutir la importancia de la inclusién
de los contenidos propios de la Filosofia en los planes de estudio de la ensefianza media.

- Recursos: pizarra digital y ordenador y proyector. - Procesos cognitivos: interpretar, comparar,
identificar, aplicar conocimientos.

RECORDAR Y CREAR. En
parejas. En casa.

- A partir de los conocimientos adquiridos en el aula a lo largo de las diversas unidades abordadas
durante el trimestre del temario de Filosofia, poner en comun la informacidn relevante, conectan-
dola con los textos analizados en clase en la segunda sesidn de la situacidén de aprendizaje, con la
informacion recabada en casa en la tercera sesidon de la misma, y con la pelicula visualizada en el
aula en las dos sesiones siguientes, con el objetivo de elaborar una presentacidn digital y un guion
que sirvan de apoyo a la exposicidn en el aula de su propia produccién original.

- Recursos: ordenadores, tabletas, electrénicas, teléfonos mdviles, folios, boligrafos, anotaciones de
toda la informacion recabada.

- Procesos cognitivos: analizar, comprender y conectar informacidn, aplicar conocimientos, eva-

luar diversas posibilidades, ejecutar, editar, compartir, colaborar.

CREAR Y APLICAR. En
parejas. En el aula.

- Exponer en el aula (maximo 15°), con ayuda del guion y la presentacion digital, los hallazgos alcanzados
por la pareja que compone el grupo.

- Recursos: guion, pizarra digital u ordenador y proyector.

- Procesos cognitivos: exponer en publico, desempefiar, colaborar, aplicar conocimientos, gestionar
informacion.

aloracién de lo aprendido

Procedimientos de evaluacién del aprendizaje
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Crite- Instrumentos Rubricas

rios de evaluacion

de

eva-

lua- INS. SUF. BIEN NOT. SOBR.

cion

2.1. Informes y No aplica proce- | Identifica algunas Busca informacién | Realiza busquedas Realiza busquedas exhaus-
trabajos de dimientos de fuentes, pero estas | de manera bésica, | efectivasy utiliza fuen- | tivasy es altamente critico
investiga- blsqueda, care- | son limitadasy no utilizando algunas tes fiables, con cierta con la fiabilidad de las
cion. ciendo de fuen- | siempre fiables. fuentes adecua- autonomia. fuentes.

tes fiables. das.
2.2. Andlisis de Presenta la in- La organizacion es Presenta la infor- Organiza la informa- Destaca en la organizacion
textos. formacion sin basica, pero falta macién de manera | cidn de forma clara, y sintesis de informacion
organizacion o claridad y profun- organizada y con con un analisis y sinte- compleja, produciendo te-
relevancia. didad. un analisis superfi- | sis efectivas. sis coherentes.
cial.

2.3. Andlisis de Muestra escaso | Participa en ta- Muestra una acti- Mantiene un interés Exhibe una curiosidad ex-

textos. interés y partici- | reas, aunque de tud activa en la constante y desarrollo cepcional y compromiso
pacion en activi- | manera limitaday mayoria de las ta- | en tareas indagadoras. con la reflexién filosdfica.
dades indaga- pasiva. reas de investiga-
doras. cion.

3.1. Prepara- Carece de es- Utiliza algunas Aplica normas ba- | Estructura discursos s6- | Su capacidad argumenta-
cién de tructura en la normas argumen- sicas de manera lidos y bien fundamen- | tiva es excepcional, eviden-
la exposi- produccién de tativas, pero pre- correcta en sus tados, aplicando nor- ciando una gran técnica re-
cién oral discursos. senta errores. discursos. mas argumentativas torica.

y exposi- eficaces.
cién oral.

3.2. Prepara- No identifica Reconoce algunos Detecta y evita Identifica y corrige de Muestra un nivel sobresa-
cién de errores y pre- errores, pero no errores argumen- manera efectiva los liente en analisis critico,
la exposi- senta argumen- | los corrige adecua- | tativos en la ma- errores en sus argu- evitando errores comple-
cién oral tos débiles. damente. yoria de los casos. | mentos. jos.

y exposi-
cién oral.

3.3. Prepara- No demuestra Acepta opiniones Muestra apertura Fomenta el respetoy el | Es un defensor destacado
cién de respeto a la di- diversas, aunque y respeto hacia la compromiso con la ver- | de la pluralidad, promo-
la exposi- versidad de opi- | con reservas. pluralidad de dad en el debate. viendo la diversidad de
cién oral niones. ideas. pensamiento.

y exposi-
cién oral.

4.1. Prepara- No expone sus Expone ideas de Presenta sus ideas | Expone ideas de ma- Sus exposiciones son pro-
cién de ideas ni acepta forma basicay res- | de forma clara, nera clara y receptiva, fundas y enriquecedoras,
la exposi- criticas. ponde de manera aceptando la cri- valorando el debate. fomentando el didlogo cri-
cién oral limitada a la cri- tica constructiva. tico.

y exposi- tica.
cién oral.

4.2. Prepara- No participa en Participa ocasio- Promueve el inter- | Fomenta activamente Lidera discusiones, estable-
cion de debates ni fo- nalmente, sin lide- | cambio de ideas, un intercambio de ciendo un ambiente de res-
la exposi- menta el inter- razgo en los deba- | siguiendo pautas ideas constructivo y peto e inclusividad.
cién oral cambio. tes. éticas. respetuoso.

y exposi-
cién oral.
4.3. Coloquio. No contribuye Participa de forma | Colabora en ta- Fomenta la colabora- Es un agente de cambio
de ninguna ma- | limitada en los tra- | reas grupales de cidény el respeto en el que impulsa el aprendizaje
nera en activi- bajos en grupo. manera activa. grupo. colaborativo de manera ex-
dades grupales. cepcional.

5.1. Prepara- Muestra escaso | Participa en discu- Participa en el in- Fomenta el didlogo so- Se involucra profunda-
cién de interés en dis- siones, pero de tercambio de bre cuestiones sociales | mente en debates sociopo-
la exposi- forma limitada. ideas, mostrando con respeto y profundi- | liticos, aceptando ideas
cién oral apertura. dad. opuestas.
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y exposi- cutir temas so-
cién oral. ciales y politi-
cos.

5.2. Coloquio. Dificultades sig- | Comunica sus Muestra habilida- Se comunica asertiva- Es un comunicador excep-
nificativas en la ideas de forma ba- | des de comunica- mente, estimulando el cional, facilitando un dia-
comunicacion sica, con poca cién asertivaen la | didlogo y mostrando logo enriquecedor y de-
asertiva. asertividad. mayoria de las empatia. mostrando una escucha ac-

ocasiones. tiva y profunda.

6.1. Prepara- Demuestra un Muestra conoci- Demuestra un co- Presenta un conoci- Exhibe un conocimiento
cién de conocimiento miento basico de nocimiento ade- miento sélido de teo- amplio y profundo de ideas
la exposi- muy limitado de | algunas teoriasy cuado de ideas y rias filoséficas y contri- | y teorias filoséficas, con
cién oral las teorias filo- figuras filoséficas. pensadores im- buciones de pensado- analisis detallados de su
y exposi- séficas y de portantes, aunque | res, incluyendo fildso- contexto histérico y con-
cién oral. pensadores re- con algunas limi- fos andaluces. temporéneo.

levantes. taciones.

6.2. Prepara- No muestra Comprende de Analiza de forma Muestra una compren- | Explica de forma profunda
cién de comprensién de | manera basica al- adecuada la evo- sion clara de la evolu- la evolucidn del pensa-
la exposi- la evolucidn del | gunos aspectos de | lucién del pensa- cién del pensamiento miento filosofico, mos-
cién oral pensamiento fi- | la evolucion del miento y su in- filoséfico y su impacto trando una visidn critica de
y exposi- loséfico nisuin- | pensamiento. fluencia cultural, en la cultura occidental | suinfluencia cultural y
cién oral. fluencia cultu- aunque con limi- y otras culturas. comparativa.

ral. taciones.

6.3. Prepara- No demuestra Presenta una vi- Comprende algu- Muestra un entendi- Explica la historia de ma-
cién de comprensién de | sion bésica de la nos factores inter- | miento claro de la his- nera excepcional como un
la exposi- la historia como | historia, aunque relacionados enla | toria como un proceso proceso sistémico, inte-
cién oral un proceso di- con escasa inter- historia, pero de dindmico, conside- grando factores filosdficos,
y exposi- namico e inter- conexion entre forma superficial. rando diversos factores | culturalesy sociales de
cién oral. relacionado. factores. interrelacionados. forma compleja y deta-

llada.

5.3.2. SITUACION DE APRENDIZAJE DE LA 29 EVALUACION

Identificaci

Segunda evaluacion

Curso

Titulo

Matrix: conocimiento y realidad

42 de ESO

Temporalizacién

5 sesiones (depende del tamafio del grupo)

ustificacion|
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Esta situacion de aprendizaje se justifica por la gran relevancia que entrafian para la Filosofia las temdticas abordadas por la
Gnoseologia y la Metafisica, constituyendo esta ultima el nicleo esencial de la misma. Asi, con el fin de que el alumnado tenga
un primer contacto con las cuestiones que dichas ramas de la Filosofia abordan, se propondra la visualizacién y analisis de la
pelicula Matrix, estableciendo una relacidn entre ésta y la Alegoria de la caverna platdnica, para lo cual también se proyectara
en clase el breve video La alegoria de la caverna de Platon, disponible en YouTube, en el canal Sé Curioso - TED-Ed, a la par que
se procede a la lectura del mito segun lo consigné Platdn en su Republica. De esta forma, a la vez que se introduce al alumnado
en el complejo mundo de la Metafisica y Gnoseologia tradicionales, se les expone, por vez primera, a un texto filoséfico de
honda simbologia, que habra de ser desmenuzado por el profesor en el aula para una mejor comprensién y aprovechamiento
por parte de los educandos. Asimismo, se procederd a plantearles el dilema al cual se enfrenta el protagonista de la pelicula 'y
a compararlo con la disyuntiva propuesta en la pagina Diarios de Miramondo (E/ esclavo que sofiaba que era libre), con la fina-
lidad de propiciar un debate en torno a la problematica en cuestion.

Por otra parte, al proponer una exposicion oral con recursos digitales en el aula como producto final de la situacién de apren-
dizaje, pretendemos promover en nuestro alumnado su capacidad para el trabajo en equipo, el desarrollo de la competencia
linglistica, de la competencia digital y de su creatividad artistica.

Descripcion del producto final

Exposicién oral de 15’ con diapositivas en el aula vinculando los contenidos de la pelicula con lo abordado durante el trimes-
tre.

Concrecion curricula

Competencias especificas

2-3-4-5-6

Materia Criterios de evaluacion Saberes basicos

Filosofia 2.1 FIL.4.B.2.-FIL4.C.1.1. -
FIL.4.C.1.2.

2.2.

2.3.

3.1

3.2.

3.3.

4.1.

4.2.

4.3.

5.1

5.2.
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6.1.

6.2.

6.3.

Secuenciacion didactical

Actividades (tipos y

Ejercicios (recursos y procesos cognitivos)

contextos)
ANALIZAR. En - Lectura de la Alegoria de la caverna, en la Republica de Platén, y explicacidn de la simbologia presente
gran grupo. En el en la misma, conectando la tematica con la actualidad. Asimismo, proyeccion de la explicacion de ésta
aula. a través del video de YouTube La alegoria de la caverna de Platén, del canal Sé Curioso - TED-Ed.

- Recursos: fotocopias de los textos (proporcionados por Classroom) y pizarra digital, ordenador
y proyector.
- Procesos cognitivos: organizar, estructurar, conectar, diferenciar.

COMPRENDER. En
parejas. En casa.

- Indagar sobre la disyuntiva propuesta en la pagina Diarios de Miramondo (E/ esclavo que sofiaba que
era libre).

- Recursos: ordenadores, tabletas electronicas, teléfonos maéviles personales del alumnado.

- Procesos cognitivos: interpretar, resumir, clasificar, comparar, explicar, ejemplificar.

EVALUAR. Indivi-
dual. En el aula.

- Proyectar la pelicula Matrix y, a continuacién, llevar a cabo un breve coloquio sobre las multiples
problematicas abordadas en la pelicula, conectandolas con lo abordado en los textos anteriormente
sefialados y con el video visualizado en el aula.

- Recursos: pizarra digital y ordenador y proyector. - Procesos cognitivos: interpretar, comparar,
identificar, aplicar conocimientos.

RECORDARY
CREAR. En pa-
rejas. En casa.

- A partir de los conocimientos adquiridos en el aula a lo largo de las diversas unidades abordadas
durante el trimestre del temario de Filosofia, poner en comun la informacidn relevante, conec-
tandola con los textos analizados en clase en la primera y segunda (en casa) sesion de la situacion
de aprendizaje, y con la informacién recabada en el breve video de YouTube proyectado en el
aula, y con la pelicula visualizada en el aula en las dos sesiones siguientes, con el objetivo de ela-
borar una presentacion digital y un guidn que sirvan de apoyo a la exposicion en el aula de su
propia produccion original.

- Recursos: ordenadores, tabletas, electrénicas, teléfonos méviles, folios, boligrafos, anotaciones
de toda la informacién recabada.

- Procesos cognitivos: analizar, comprender y conectar informacion, aplicar conocimientos,
evaluar diversas posibilidades, ejecutar, editar, compartir, colaborar.

CREAR Y APLICAR. En
parejas. En el aula.

- Exponer en el aula (maximo 15°), con ayuda del guién y la presentacion digital, los hallazgos alcan-
zados por la pareja que compone el grupo.

- Recursos: guion, pizarra digital u ordenador y proyector. - Procesos cognitivos: exponer en pu-
blico, desempefiar, colaborar, aplicar conocimientos, gestionar informacion.

aloracidn de lo aprendido)
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Procedimientos de evaluacidn del aprendizaje

Crite- | Instrumentos Rubricas

rios de evalua-

de cion

eéva- INS. SUF. BIEN NOT. SOBR.

lua-

cion

2.1. Informes No aplica pro- Identifica algu- | Busca informa- Realiza busquedas | Realiza busquedas ex-
v cedimientos de | nas fuentes, cién de manera efectivas y utiliza haustivas y es alta-
trabajos busqueda, care- | pero estas son basica, utilizando | fuentes fiables, mente critico con la
de ciendo de fuen- | limitadasy no algunas fuentes con cierta autono- | fiabilidad de las fuen-
investiga- tes fiables. siempre fiables. | adecuadas. mia. tes.
cion.

2.2. Anadlisis de | Presenta lain- La organizacidon | Presenta la infor- | Organiza la infor- Destaca en la organi-
textos. formacion sin es basica, pero | macién de ma- macién de forma zacion y sintesis de in-

organizacion o falta claridad y nera organizaday | clara, con un anali- | formaciéon compleja,
relevancia. profundidad. con un analisis su- | sisy sintesis efecti- | produciendo tesis
perficial. vas. coherentes.

2.3. Anadlisis de | Muestra escaso | Participa enta- | Muestra una acti- | Mantiene un inte- Exhibe una curiosidad
textos. interés y parti- reas, aunque de | tud activaen la rés constante y excepcional y compro-

cipacién enac- | manera limi- mayoria de las ta- | desarrollo en ta- miso con la reflexién
tividades inda- taday pasiva. reas de investiga- | reas indagadoras. filosofica.
gadoras. cion.

3.1 Prepara- Carece de es- Utiliza algunas Aplica normas ba- | Estructura discur- Su capacidad argu-
cién de tructuraenla normas argu- sicas de manera sos solidos y bien mentativa es excep-
la exposi- produccién de mentativas, correcta en sus fundamentados, cional, evidenciando
cién oral discursos. pero presenta discursos. aplicando normas una gran técnica reto-
y exposi- errores. argumentativas efi- | rica.
cion oral. caces.

3.2. Prepara- No identifica Reconoce algu- | Detectay evita Identifica y corrige | Muestra un nivel so-
cién de erroresy pre- nos errores, errores argumen- | de manera efectiva | bresaliente en andlisis
la exposi- senta argumen- | peronolosco- | tativos en la ma- los errores en sus critico, evitando erro-
cién oral tos débiles. rrige adecuada- | yoria de los casos. | argumentos. res complejos.

y exposi- mente.
cion oral.

3.3. Prepara- No demuestra Acepta opinio- Muestra apertura | Fomenta el res- Es un defensor desta-
cién de respeto aladi- | nesdiversas, y respeto haciala | petoy el compro- cado de la pluralidad,
la exposi- versidad de opi- | aunque conre- | pluralidad de miso con la verdad | promoviendo la diver-
cién oral niones. servas. ideas. en el debate. sidad de pensa-

y exposi- miento.
cion oral.

4.1. Prepara- No expone sus Expone ideas Presenta sus Expone ideas de Sus exposiciones son
cién de ideas ni acepta | de forma bdsica | ideas de forma manera claray re- profundas y enrique-
la exposi- criticas. y responde de clara, aceptando ceptiva, valorando | cedoras, fomentando
cién oral manera limi- la critica construc- | el debate. el didlogo critico.

y exposi- tada a la critica. | tiva.
cion oral.

4.2. Prepara- No participa en | Participa oca- Promueve el in- Fomenta activa- Lidera discusiones, es-
cion de debates ni fo- sionalmente, tercambio de mente un inter- tableciendo un am-
la exposi- menta el inter- | sin liderazgo en | ideas, siguiendo cambio de ideas biente de respeto e
cién oral cambio. los debates. pautas éticas. constructivo y res- | inclusividad.

y exposi- petuoso.
cion oral.
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4.3. Coloquio. No contribuye Participa de Colabora en ta- Fomenta la colabo- | Es un agente de cam-
de ninguna ma- | forma limitada reas grupales de racion y el respeto | bio que impulsa el
nera en activi- en los trabajos manera activa. en el grupo. aprendizaje colabora-
dades grupales. | en grupo. tivo de manera excep-

cional.

5.1. Prepara- Muestra escaso | Participa en dis- | Participa en el in- | Fomenta el didlogo | Se involucra profun-
cion de interés en dis- cusiones, pero tercambio de sobre cuestiones damente en debates
la exposi- cutir temas so- | de forma limi- ideas, mostrando | sociales con res- sociopoliticos, acep-
cién oral ciales y politi- tada. apertura. peto y profundi- tando ideas opuestas.
y exposi- cos. dad.
cion oral.

5.2. Coloquio. Dificultades sig- | Comunica sus Muestra habilida- | Se comunica aser- Es un comunicador
nificativas en la | ideas de forma des de comunica- | tivamente, estimu- | excepcional, facili-
comunicacién basica, con cién asertivaen la | lando el didlogoy tando un didlogo enri-
asertiva. poca asertivi- mayoria de las mostrando empa- quecedor y demos-

dad. ocasiones. tia. trando una escucha
activa y profunda.

6.1. Prepara- Demuestra un Muestra cono- Demuestra un co- | Presenta un cono- Exhibe un conoci-
cién de conocimiento cimiento basico | nocimiento ade- cimiento sélido de | miento amplioy pro-
la exposi- muy limitado de algunas teo- | cuado de ideasy teorias filosdficasy | fundo de ideas y teo-
cién oral de las teorias fi- | riasy figuras fi- | pensadores im- contribuciones de rias filosoficas, con
y exposi- loséficas y de losdficas. portantes, aun- pensadores, inclu- | analisis detallados de
cién oral. pensadores re- que con algunas yendo filésofos an- | su contexto histérico

levantes. limitaciones. daluces. y contemporaneo.

6.2. Prepara- No muestra Comprende de | Analiza de forma Muestra una com- | Explica de forma pro-
cién de comprension manera bdsica adecuada la evo- prensién clara de funda la evolucion del
la exposi- de la evolucion | algunos aspec- | lucion del pensa- la evolucion del pensamiento filosé-
cién oral del pensa- tos de la evolu- | mientoy suin- pensamiento filo- fico, mostrando una
y exposi- miento filoso- cién del pensa- | fluencia cultural, sofico y suimpacto | visidn critica de su in-
cién oral. fico ni su in- miento. aunque con limi- en la cultura occi- fluencia cultural y

fluencia cultu- taciones. dental y otras cul- comparativa.
ral. turas.

6.3. Prepara- No demuestra Presenta una Comprende algu- | Muestra un enten- | Explica la historia de
cién de comprension vision basica de | nos factores inter- | dimiento claro de manera excepcional
la exposi- de la historia la historia, aun- | relacionados enla | la historia como un | como un proceso sis-
cién oral como un pro- que con escasa | historia, pero de proceso dinamico, | témico, integrando
y exposi- ceso dinamico e | interconexion forma superficial. | considerando di- factores filoséficos,
cién oral. interrelacio- entre factores. versos factores in- | culturales y sociales

nado. terrelacionados. de forma complejay

detallada.

5.3.3 SITUACION DE APRENDIZAJE DE LA TERCERA EVALUACION

Identificacion|

Primera evaluacion

Curso

Titulo

La Ola: el hombre en su dimensidn politica

42 de ESO

Temporalizacién

5 sesiones (depende del tamafio del grupo)

ustificacion|
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Esta situacién de aprendizaje se justifica por la gran relevancia que entraia en la actualidad la problematica en torno a los
riesgos del totalitarismo y cualquier clase de populismo para la Filosofia. Mediante esta situacion de aprendizaje se pretende
que el alumnado valore el sistema democrético y de derecho como garante de las libertades individuales y colectivas, sefialan-
dolo como el mejor sistema politico posible para desarrollar una ética acorde a la Declaracion Universal de los Derechos Huma-
nos. Asimismo, se procurara analizar la simbologia propia de los sistemas totalitarios, con especial hincapié en las producciones
del nazismo (esvdsticas, uniformes, carteleria, propaganda de guerra...), con la finalidad de conectarlos con el afan de homoge-
neizacién de la poblacion y su lucha en contra del pensamiento critico y heterodoxo. Ademas, se analizaran fragmentos de la
obra Mein Kampf, de Hitler, y se visualizaran fragmentos histéricos de sus proclamas populares, reflexionando sobre los meca-
nismos empleados en sistemas dictatoriales para contraponerlos a la Constitucion Espafiola del 78 y a la Carta Internacional de
Derechos Humanos.

Por otra parte, al proponer una exposicion oral con recursos digitales en el aula como producto final de la situacién de apren-
dizaje, pretendemos promover en nuestro alumnado su capacidad para el trabajo en equipo, el desarrollo de la competencia
linglistica, de la competencia digital y de su creatividad artistica.

Descripcion del producto final

Exposicién oral de 15’ con diapositivas en el aula vinculando los contenidos de la pelicula con lo abordado durante el trimes-
tre.

Concrecion curricula

Competencias especificas

2-3-4-5-6

Materia Criterios de evaluacion Saberes basicos

Filosofia 2.1 FIL4.C.1.4.-FIL4.C.2.2. -
FIL.4.C.2.3.

2.2.

2.3.

3.1

3.2.

3.3.

4.1.

4.2.

4.3.

5.1

5.2.
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6.1.

6.2.

6.3.

Secuenciacion didactical

Actividades (tipos y

Ejercicios (recursos y procesos cognitivos)

contextos)
ANALIZAR. En - Lectura de fragmentos de la obra Mein Kampf, de Adolf Hitler, asi como de la Constitucidn Espafiola
grupos de 4 del 78 y de la Carta internacional de Derechos Humanos, a partir de los cuales cada grupo extraerd un
alumnos. En el resumen con los datos mas relevantes, que luego se pondran en comun en el aula. Ademas, se visua-
aula. lizardn fragmentos de las proclamas de Hitler en el aula y se reflexionara sobre su lenguaje verbal y ges-
tual.
- Recursos: fotocopias de los textos (proporcionados por Classroom) y pizarra digital, ordenador
y proyector.
aloracidn de lo aprendido)
Procedimientos de evaluacidn del aprendizaje
Crite- | Instrumentos Rubricas

rios de evalua-

de cion

eva- INS. SUF. BIEN NOT. SOBR.

lua-

cion

2.1. Informes No aplica pro- Identifica algu- | Busca informa- Realiza busquedas | Realiza busquedas ex-
v cedimientos de | nas fuentes, cién de manera efectivas y utiliza haustivas y es alta-
trabajos busqueda, care- | pero estas son basica, utilizando | fuentes fiables, mente critico con la
de ciendo de fuen- | limitadasy no algunas fuentes con cierta autono- | fiabilidad de las fuen-
investiga- tes fiables. siempre fiables. | adecuadas. mia. tes.
cion.

2.2. Anadlisis de | Presenta lain- La organizacidon | Presenta la infor- | Organiza la infor- Destaca en la organi-
textos. formacién sin es basica, pero | macién de ma- macion de forma zacion y sintesis de in-

organizacion o falta claridad y nera organizaday | clara, con un anali- | formaciéon compleja,
relevancia. profundidad. con un analisis su- | sisy sintesis efecti- | produciendo tesis
perficial. vas. coherentes.

2.3. Anadlisis de | Muestra escaso | Participa enta- | Muestra una acti- | Mantiene un inte- Exhibe una curiosidad
textos. interés y parti- reas, aunque de | tud activa en la rés constante y excepcional y compro-

cipacién enac- | manera limi- mayoria de las ta- | desarrollo en ta- miso con la reflexién
tividades inda- tada y pasiva. reas de investiga- | reas indagadoras. filosofica.
gadoras. cion.

3.1 Prepara- Carece de es- Utiliza algunas Aplica normas ba- | Estructura discur- Su capacidad argu-
cién de tructuraenla normas argu- sicas de manera sos solidos y bien mentativa es excep-
la exposi- produccién de mentativas, correcta en sus fundamentados, cional, evidenciando
cién oral discursos. pero presenta discursos. aplicando normas una gran técnica reto-

errores. rica.
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y exposi- argumentativas efi-
cion oral. caces.

3.2. Prepara- No identifica Reconoce algu- | Detectay evita Identifica y corrige | Muestra un nivel so-
cién de erroresy pre- nos errores, errores argumen- | de manera efectiva | bresaliente en andlisis
la exposi- senta argumen- | peronolosco- | tativos en la ma- los errores en sus critico, evitando erro-
cién oral tos débiles. rrige adecuada- | yoria de los casos. | argumentos. res complejos.

y exposi- mente.
cion oral.

3.3. Prepara- No demuestra Acepta opinio- Muestra apertura | Fomenta el res- Es un defensor desta-
cién de respeto aladi- | nesdiversas, y respeto haciala | petoy el compro- cado de la pluralidad,
la exposi- versidad de opi- | aunque conre- | pluralidad de miso con la verdad | promoviendo la diver-
cién oral niones. servas. ideas. en el debate. sidad de pensa-

y exposi- miento.
cion oral.

4.1. Prepara- No expone sus Expone ideas Presenta sus Expone ideas de Sus exposiciones son
cién de ideas ni acepta | de forma bdsica | ideas de forma manera claray re- profundas y enrique-
la exposi- criticas. y responde de clara, aceptando ceptiva, valorando | cedoras, fomentando
cién oral manera limi- la critica construc- | el debate. el didlogo critico.

y exposi- tada a la critica. | tiva.
cion oral.

4.2. Prepara- No participa en | Participa oca- Promueve el in- Fomenta activa- Lidera discusiones, es-
cion de debates ni fo- sionalmente, tercambio de mente un inter- tableciendo un am-
la exposi- menta el inter- | sin liderazgo en | ideas, siguiendo cambio de ideas biente de respeto e
cién oral cambio. los debates. pautas éticas. constructivo y res- | inclusividad.

y exposi- petuoso.
cion oral.

4.3. Coloquio. No contribuye Participa de Colabora en ta- Fomenta la colabo- | Es un agente de cam-
de ninguna ma- | forma limitada reas grupales de racion y el respeto | bio que impulsa el
nera en activi- en los trabajos manera activa. en el grupo. aprendizaje colabora-
dades grupales. | en grupo. tivo de manera excep-

cional.

5.1. Prepara- Muestra escaso | Participa en dis- | Participa en el in- | Fomenta el didlogo | Se involucra profun-
cion de interés en dis- cusiones, pero tercambio de sobre cuestiones damente en debates
la exposi- cutir temas so- | de forma limi- ideas, mostrando | sociales con res- sociopoliticos, acep-
cién oral ciales y politi- tada. apertura. peto y profundi- tando ideas opuestas.
y exposi- cos. dad.
cion oral.

5.2. Coloquio. Dificultades sig- | Comunica sus Muestra habilida- | Se comunica aser- Es un comunicador
nificativas en la | ideas de forma des de comunica- | tivamente, estimu- | excepcional, facili-
comunicacién basica, con cién asertivaen la | lando el didlogoy tando un didlogo enri-
asertiva. poca asertivi- mayoria de las mostrando empa- quecedor y demos-

dad. ocasiones. tia. trando una escucha
activa y profunda.

6.1. Prepara- Demuestra un Muestra cono- Demuestra un co- | Presenta un cono- Exhibe un conoci-
cién de conocimiento cimiento basico | nocimiento ade- cimiento sélido de | miento amplioy pro-
la exposi- muy limitado de algunas teo- | cuado de ideasy teorias filosdficasy | fundo de ideas y teo-
cién oral de las teorias fi- | riasy figuras fi- | pensadores im- contribuciones de rias filosoficas, con
y exposi- loséficas y de loséficas. portantes, aun- pensadores, inclu- | analisis detallados de
cién oral. pensadores re- que con algunas yendo filésofos an- | su contexto histérico

levantes. limitaciones. daluces. y contemporaneo.

6.2. Prepara- No muestra Comprende de | Analiza de forma Muestra una com- | Explica de forma pro-
cién de comprension manera bdsica adecuada la evo- prensién clara de funda la evolucion del
la exposi- de la evolucion | algunos aspec- | lucion del pensa- la evolucion del pensamiento filosé-
cion oral fico, mostrando una
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y exposi- del pensa- tos de la evolu- | mientoy suin- pensamiento filo- vision critica de su in-
cién oral. miento filoso- cién del pensa- | fluencia cultural, séfico y suimpacto | fluencia cultural y
fico ni su in- miento. aunque con limi- en la cultura occi- comparativa.
fluencia cultu- taciones. dental y otras cul-
ral. turas.

6.3. Prepara- No demuestra Presenta una Comprende algu- | Muestra un enten- | Explica la historia de
cién de comprension vision basica de | nos factores inter- | dimiento claro de manera excepcional
la exposi- de la historia la historia, aun- | relacionados enla | la historia como un | como un proceso sis-
cién oral como un pro- que con escasa | historia, pero de proceso dinamico, | témico, integrando
y exposi- ceso dinamico e | interconexion forma superficial. | considerando di- factores filoséficos,
cién oral. interrelacio- entre factores. versos factores in- | culturales y sociales

nado. terrelacionados. de forma complejay
detallada.

6. EVALUACION

6.1. CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION

Como se precisa en el articulo 10 de la Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el
curriculo correspondiente a la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia, “la evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado serda competencial, formativa, integra-
dora, diferenciada y objetiva segun las distintas materias del curriculo y sera un instrumento para la mejora
tanto de los procesos de ensefianza como de los procesos de aprendizaje. Tomara como referentes los crite-
rios de evaluacién de las diferentes materias curriculares, a través de los cuales se medira el grado de conse-
cucién de las competencias especificas.”

La evaluacidn serd integradora porque tendra en cuenta todos los elementos del curriculo y diferen-
ciada porque el profesor evaluara la asignatura de Filosofia en funcién de las competencias especificas y los
criterios de evaluacidn propios de esta materia.

La evaluacion sera continua porque comprobara el progreso del alumnado, adoptando las medidas
necesarias para que alumnos y alumnas superen las dificultades que encuentren y adquieran las competen-
cias necesarias para continuar su proceso de aprendizaje. La mejora continua del proceso de aprendizaje en
base a la informacién recabada en cada momento del curso convertird a la evaluacion en formativa.

El alumnado sera evaluado conforme a criterios de plena objetividad y sera informado de los resul-
tados de sus evaluaciones para garantizar el valor formativo de éstas.

En el comienzo del curso, el profesor o profesora de Filosofia informara a su alumnado de los criterios
de evaluacidn de la asignatura, asi como de los procedimientos de evaluacion y calificacion.

En el articulo 13, apartado 6, del Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordena-
ciony el curriculo de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia,
se precisa: “El profesorado evaluara tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza y
su propia practica docente, para lo que se recogeran los oportunos procedimientos en las programaciones
didacticas.”

Por ultimo, se favorecera la coevaluacion y la autoevaluacion. La coevaluacién podra ser integrada
por el profesor en el proceso de evaluacidn de actividades grupales, tales como exposiciones en el aula o en
video o debates, y se llevara a cabo proporcionando al alumnado rubricas, escalas de valoracion o listas de
control para la evaluacion del trabajo de sus compafieros y compafieras. La autoevaluacion se llevara a la
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practica a través de las actividades que a tal efecto incluye el libro de texto de la materia y a través de cues-
tionarios, como se explicara en el apartado 8.5.

6.2. EVALUACION INICIAL

La evaluacidn inicial llevada a cabo por el profesorado del Departamento de Filosofia mediante la
observacién diaria y la realizacion de actividades del libro de texto y de textos extraidos del contenido digital
del libro de texto, ha permitido establecer el nivel de desarrollo de las competencias especificas del alumnado
gue cursa Filosofia de 42 de ESO. Asimismo, los profesores y profesoras de este departamento han partici-
pado en las sesiones de coordinacidén docente iniciales del curso, dedicadas a analizar y compartir las conclu-
siones alcanzadas en la evaluacidn inicial.

Los resultados de esta evaluacion inicial sirven de base para los acuerdos tomados en esta progra-
macion acerca de la secuenciacién y temporalizacion de contenidos, la metodologia y los tipos de actividades
a realizar, los instrumentos de evaluacién, los materiales y recursos a emplear y, muy especialmente, las
medidas de atencidn a la diversidad y a las diferencias individuales que se pueden consultar en el apartado
9 de esta programacion.

6.3. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

La evaluacidn se llevara a cabo a través de la observacién continuada de la evolucién del proceso de
aprendizaje en relacién con los criterios de evaluacioén y el grado de desarrollo de las competencias especifi-
cas de Filosofia de 42 de ESO (ver apartado 3 de esta programacion). Para este fin, se utilizaran en todas las
evaluaciones los siguientes instrumentos, vinculados a los criterios de evaluacién que se indican:

INSTRUMENTOS CRITERIOS DE EVALUACION

DE EVALUACION

INCLUYE TODAS O ALGUNAS DE LAS SI-
GUIENTES ACTIVIDADES

e Actividades/cuestionarios del libro | 1.1. Identificar y exponer las preguntas esen-

Actividades de clase . . .
de texto. ciales del interés del ser humano por cono-

Clases invertidas.

Cuestionarios sobre videos explica-
tivos.

Definicion/explicacién de concep-
tos.

Iniciacion a la prdctica del comenta-
rio de texto filosofico (lectura y co-
mentario guiado con preguntas).
Iniciacion a la prdctica del comenta-
rio de texto no filoséfico (lectura y
comentario guiado con preguntas).
Iniciacion a la practica del comenta-
rio de imagenes.

Tablas, esquemas, mapas de ideas,
resimenes (actividades de sintesis).
Actividades de falacias y sesgos.

cerse a si mismo y al mundo que le rodea.

1.2. Desarrollar una actitud reflexiva sobre las
grandes cuestiones metafisicas y la incidencia
vital que tienen las diferentes formas de alcan-
zar y afrontar sus respuestas.

1.3. Definir y utilizar conceptos como metafi-
sica, realidad, pregunta radical, naturaleza,
cosmos, caos, creacion, finalismo, contin-
gente, mecanicismo, determinismo.

2.2. Organizar eficientemente la informacion
obtenida en las tareas de investigacién o la
proporcionada por el profesorado, demos-
trando eficacia en la capacidad de andlisis y
sintesis, produciendo tesis fiables.

3.2. Detectar y evitar errores argumentativos
o desarrollos dogmaticos, falaces y sesgados
para sostener hipdtesis sobre cuestiones o
problemas filosoficos.

9.1. Conocer y valorar los distintos elementos
del proceso creativo, desde la aproximacion
de diferentes manifestaciones artisticas y
creativas.

9.2. Generar un equilibrio entre la aproxima-
cién racional y emotiva a las manifestaciones
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INSTRUMENTOS
DE EVALUACION

INCLUYE TODAS O ALGUNAS DE LAS SI-
GUIENTES ACTIVIDADES

CRITERIOS DE EVALUACION

artisticas, especialmente desde el dmbito de la
estética desde una perspectiva filoséfica.

9.3. Valorar las manifestaciones artisticas
como expresion social y riqueza cultural de los
pueblos, especialmente el andaluz.

Situacion de apren-
dizaje

e Trabajo escrito en parejas/guiones
empleados para la exposicion.

e  Exposicidn en clase en parejas (con
diapositivas).

2.1. Aplicar con autonomia creciente procedi-
mientos elementales en las tareas de bus-
gueda de informacién sobre los temas filosofi-
cos que se traten, identificando fuentes fiables
y seguras.

2.2. Organizar eficientemente la informacion
obtenida en las tareas de investigacién o la
proporcionada por el profesorado, demos-
trando eficacia en la capacidad de andlisis y
sintesis, produciendo tesis fiables.

2.3. Desarrollar una actitud indagadora, auté-
noma y activa en el ambito de la reflexion filo-
séfica mediante tareas y proyectos de investi-
gacion.

3.1. Aplicar normas ldgicas, retdricas y argu-
mentativas basicas en la produccion de discur-
sos sobre cuestiones y problemas filoséficos.
3.2. Detectar y evitar errores argumentativos
o desarrollos dogmaticos, falaces y sesgados
para sostener hipdtesis sobre cuestiones o
problemas filoséficos.

3.3. Aceptar el respeto a la pluralidad y obser-
var el compromiso con la verdad, adoptando
actitudes de rechazo ante cualquier actitud
discriminatoria o arbitraria.

5.1. Contrastar e intercambiar ideas en torno
a temas filoséficos de implicacion social y poli-
tica, entendiendo la necesidad de aceptar y
pensar ideas opuestas como proceso dindmico
y siempre abierto de elaboracién de los pro-
pios conceptos.

6.1. Demostrar un conocimiento amplio de las
ideas y teorias filoséficas de los principales
pensadores y pensadoras de la historia, ha-
ciendo hincapié. en la contribucién de los filé-
sofos y filésofas andaluces, mediante su anali-
sis y aplicacion al contexto histérico y actual.
6.2. Comprender y analizar desde una pers-
pectiva histdrica la evolucidn del pensamiento
filosofico y su influencia en el proceso de cons-
truccién cultural de occidente en contraste
con otras culturas.

6.3. Demostrar la capacidad de entender la
historia como un proceso sistémico y dina-
mico, afectado por diversidad de factores en
interrelacion, incluyendo el pensamiento filo-
sdfico.
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INSTRUMENTOS
DE EVALUACION

INCLUYE TODAS O ALGUNAS DE LAS SI-
GUIENTES ACTIVIDADES

CRITERIOS DE EVALUACION

e Debate/coloquio posterior a las ex-
posiciones.

4.1. Exponer con respeto las ideas propias,
aceptando la critica y el debate como fuente
de mejora personal y colectiva.

4.2. Promover activamente el intercambio de
ideas, respetando pautas éticas y formales
para un debate constructivo.

4.3. Participar de forma respetuosa en tareas
colectivas que favorezcan el debate y la puesta
en comun de hipédtesis y planteamientos diver-
SOs.

5.1. Contrastar e intercambiar ideas en torno
a temas filosoficos de implicacion social y poli-
tica, entendiendo la necesidad de aceptar y
pensar ideas opuestas como proceso dinamico
y siempre abierto de elaboracién de los pro-
pios conceptos.

5.2. Aprender a comunicarse con asertividad
como actitud bdsica en el intercambio de
ideas, estimulando el didlogo vy la participacidn
con los demas, desarrollando la empatia en la
escucha activa.

Prueba escrita so-
bre la lectura de la
evaluacion

e Preguntas/cuestionario sobre Ia
lectura: preguntas cortas o largas,
tipo test, de definicion de concep-
tos y/o de relacion entre un frag-
mento (o la totalidad) del texto ob-
jeto de lectura y los contenidos
abordados en la asignatura.

7.1. Abordar las cuestiones fundamentales y
actuales como temas complejos que requieren
una aproximacion sistematica desde multiples
perspectivas, desechando explicaciones uni-
vocas, simplistas o falaces.

7.2. Demostrar la capacidad de aplicar distin-
tos dmbitos del conocimiento al abordar cues-
tiones fundamentales y de actualidad, siendo
capaces de elaborar respuestas como resul-
tado de sintesis propias originales, y someter-
las a discusién.

8.1. Reconocer la necesidad de plantearse pro-
blemas éticos y politicos como medio para al-
canzar una ciudadania consciente y responsa-
ble.

8.2. Analizar los principales problemas éticos y
politicos desde el intercambio de ideas y una
actitud activa en pro de los principios constitu-
cionales, los derechos humanos y de la infan-
cia.

Observacion directa

Observacion directa y
sistematica del alum-
nado, recogida en los
cuadernos del profe-
sorado. Se tendrad en
cuenta la implicacién
y el interés mostrado
por el alumno o la
alumna en las activi-
dades individuales vy

Cualquier actividad realizada en el aula

2.3. Desarrollar una actitud indagadora, auté-
noma y activa en el ambito de la reflexion filo-
sofica mediante tareas y proyectos de investi-
gacion.
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INSTRUMENTOS INCLUYE TODAS O ALGUNAS DE LAS SI- CRITERIOS DE EVALUACION
DE EVALUACION GUIENTES ACTIVIDADES

de grupo que se desa-
rrollen en el aula, en
virtud de su participa-
cion y segun la fre-
cuencia y calidad de
ésta.

Los miembros del Departamento de filosofia evaluaran los diferentes instrumentos mediante proce-
dimientos objetivos, tales como rubricas, listas de control, escalas de valoracidn, cuestionarios, etc. Estos
procedimientos estardn vinculados a los criterios de evaluacidn y a las competencias especificas. El profe-
sorado pondra en conocimiento de alumnos y alumnas los aspectos que seran evaluados en cada actividad
con anterioridad a su realizacién. Se favorecera, en la medida de lo posible, la coevaluacion y la autoevalua-
cion.

6.4. PROCEDIMIENTO DE CALIFICACION Y EVALUACION.

A través de los diversos instrumentos enumerados y explicados en el apartado anterior, el profesor
de la asignatura Filosofia recogera evidencias del desempefio y la evolucion del alumnado en las diferentes
competencias especificas de la asignatura, toda vez que cada instrumento, cada situacién de aprendizaje y
cada actividad de las incluidas en la programacion estaran vinculados a unos criterios de evaluacién y a unas
competencias especificas concretas. Esta misma idea fundamenta el procedimiento de calificacién del alum-
nado.

La calificacidn en cada competencia especifica sera la media aritmética de las calificaciones obtenidas
en los distintos criterios de evaluacion de dicha competencia, expresadas ambas matematicamente de 1 a
10 sin decimales. La calificacion del alumno o de la alumna en cada evaluacidn, incluida la ordinaria, sera la
media aritmética de las calificaciones obtenidas en todas las competencias especificas, considerandose como
evaluacidn positiva la calificacion de 5 o superior. Esto es: todas las competencias especificas tendran el
mismo peso en la determinacion de la calificacion de la evaluacién. De este modo:

La calificacion de las evaluaciones 12 y 22 de la materia se determinara de la siguiente manera:

= A cada criterio de evaluacion se le asignara la calificacion promedio, expresada matema-
ticamente de 1 a 10 sin decimales, que le corresponda en funcién del numero de veces
que haya sido evaluado durante ese trimestre y los anteriores.

= La calificacion de cada competencia especifica sera el promedio de las calificaciones de
todos los criterios de evaluacidn vinculados a la misma evaluados durante ese trimestre
y los anteriores, expresado matematicamente de 1 a 10 sin decimales.

= La calificacion de la materia en el trimestre, expresada matematicamente de 1 a 10 sin
decimales, sera el promedio de las calificaciones de las competencias especificas que
hayan sido objeto de evaluacidén durante ese trimestre y los anteriores.

La calificacion de la materia en la evaluacidon ordinaria se determinara de la siguiente manera:

= A cada criterio de evaluacion se le asignara la calificacién promedio que le corresponda
en funcidn del numero de veces que haya sido evaluado durante todo el curso. En ambos
casos, la calificacién se expresara matematicamente de 1 a 10 sin decimales.

= La calificacion de cada competencia especifica sera el promedio de las calificaciones de
todos los criterios de evaluacion vinculados a la misma evaluados durante todo el curso.
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= La calificacién de la materia en la evaluacién ordinaria, expresada matematicamente de
1 a 10 sin decimales, serd el promedio de las calificaciones de todas las competencias
especificas, las cuales habran sido calculadas conforme al apartado inmediatamente an-
terior.

Si la calificacién de la materia en la Evaluacién Ordinaria calculada conforme a lo anterior es igual o
superior a 5, el alumno habra superado la materia. En cualquier otro caso, la evaluacidn sera negativa.

La calificacion en la Evaluacion Ordinaria no se corresponde con la media aritmética de las califica-
ciones de cada una de las evaluaciones, ya que, dependiendo de la naturaleza del criterio, puede calificarse
una vez o varias veces a lo largo del curso académico, lo que condiciona su calificacidn final.

No sera necesario que el alumno o la alumna tenga una calificacién minima de 5 en todas las com-
petencias para que la calificacidén de la evaluacidn sea positiva (5 o superior), pero si se procurara que el
alumnado que no haya superado una o varias competencias especificas mejore su desempefio en las mismas,
mediante las actividades de refuerzo.

Como paso previo a la realizacion de cualquier actividad, el profesor informara al alumno de los
criterios de evaluacion vinculados a la misma, asi como del instrumento a través del cual se obtendra la
calificacién en dicho criterio (rubrica u otros) y de cdmo se medira numéricamente el desempefio del alumno
en cada criterio y competencia.

Por el caracter continuo y formativo de la evaluacion, la medicion del grado de superacion de un
criterio se hard alo largo de todo el curso, de modo que la superacion de un criterio en la primera evaluacion
no presupone su superacion en la evaluacion ordinaria.

La legibilidad de las actividades escritas es un requisito para su correccién. Una actividad escrita
realizada en una letra ilegible por el profesor no sera evaluada y sera calificada con la nota minima.

6.5. AUTOEVALUACION

A fin de propiciar en el alumnado la reflexidn sobre su proceso de aprendizaje, ademas de utilizar las
actividades destinadas a tal fin en el libro de texto de la asignatura, el profesor podra proponer la realizacién
de las siguientes rubricas al concluir las actividades, la evaluacién o el curso:

Rubrica para la autoevaluacion de la actitud y rendimiento del alumnado

NUNCA A SIEMPRE
VECES

¢Llevo el material a clase todos los dias?

¢éParticipo en la clase y estoy atento?

¢Entiendo bien los contenidos y muestro interés y motivacion?
éSuelo tener problemas para realizar las actividades?

¢Soy auténomo/a a la hora de trabajar en clase y en casa?
¢Anoto en mi agenda las actividades y trabajos pendientes?
¢Comento con mis familiares los temas que tratamos en clase?

¢Reflexiono sobre la utilidad de lo aprendido?
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Rubrica para la autoevaluacién del cuaderno-diario de clase

BAJO MEDIO ALTO

¢La portada del cuaderno incluye mi nombre y apellidos, el titulo de
la materia, el curso y grupo?

¢Copio siempre los enunciados de las actividades y cuido la ortografia
y la presentacion (orden y limpieza)?

¢Respeto los margenes y organizo las actividades?

¢Corrijo las actividades siguiendo las explicaciones del resto del alum-
nado y las del profesorado?

¢Apunto las dudas para consultarlas con el profesorado?
¢Realizo esquemas y resimenes?

éSeparo claramente cada una de las unidades didacticas y comienzo
cada unidad en una pagina nueva?

Rubrica para la autoevaluacion de los debates

BAJO MEDIO ALTO
¢Participo en los debates?
¢Me esfuerzo en buscar argumentos claros y concisos?
¢Me muestro tolerante ante las opiniones de los demas?

¢Guardo el turno de palabra y espero pacientemente a que me toque
mientras escucho a mis compaferos y compaferas?

Rubrica para evaluar exposiciones individuales y de grupo

BAJO MEDIO ALTO
éPresento el tema de forma correcta y describo el orden a seguir?

¢Lainformacidn transmitida es correcta y ha sido bien elaborada a par-
tir de fuentes de informacidn fiables?

¢Utilizo un vocabulario acorde con el tema?

éLas imagenes y otros recursos graficos utilizados han sido selecciona-
dos conforme a los criterios de calidad e idoneidad?
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¢Finalizo el trabajo incluyendo conclusiones propias?
¢Hemos repartido bien las tareas a realizar dentro del grupo?

¢He asumido mi parte de responsabilidad dentro del grupo?

6.6. MEDIDAS DE RECUPERACION

Para los alumnos y alumnas que no hayan obtenido una calificacion positiva en una evaluacién con-
tinua, el profesor de Educacidn en valores éticos y civicos podra elaborard actividades de refuerzo dirigidas
a la mejora de las competencias especificas no alcanzadas y de los criterios de evaluacidon no superados,
aplicando uno o varios de los instrumentos de evaluacion recogidos en el apartado 7.3. de esta programacion.
Se seleccionaran los mas adecuados para recuperar los criterios no superados, segun la vinculacion entre
instrumentos y criterios de evaluacidén que se establece en el citado apartado.

Asimismo, se tratara de reforzar el aprendizaje de los criterios de evaluacion en el alumnado que,
habiendo obtenido una calificacién positiva en la evaluacion, no haya superado algun o algunos criterios de
evaluacidn y competencias especificas. En estos casos se contara con el parecer del alumno o de la alumnay
se tratara de no sobrecargarlo de tareas que puedan interferir en su proceso de aprendizaje.

6.7. EVALUACION DE LA PROGRAMACION Y DE LA PRACTICA DOCENTE

El Departamento de Filosofia evaluara el proceso de ensefianza-aprendizaje y la programacién que
trata de dirigir este proceso realizando un balance de los resultados obtenidos con ella al menos una vez en
el periodo intermedio de cada trimestre y siempre después de cada evaluacion trimestral. Las conclusiones
serdn establecidas siempre que sea posible, y en pro de la maxima objetividad, sobre la base de datos esta-
disticos recabados en la plataforma Séneca o en la intranet del centro y de la observacién diaria del profeso-
rado consignada en sus cuadernos de clase, diarios... Se analizaran cuantitativamente los resultados del de-
partamento teniendo en cuenta los resultados obtenidos por el alumnado en asignaturas de otros departa-
mentos, buscando en el contraste un modo de mejora de la programacion propia. Este intercambio de pare-
ceres se realizard de modo constante y, especialmente, en las sesiones de evaluacién.

Los indicadores de los que se valdra el Departamento para evaluar la presente programacion y el
proceso de ensefanza serdn los siguientes:

® Elementos de la programacion aplicados por cada profesor en cada grupo, esto es: criterios de
evaluacidn aplicados, sabes basicos impartidos, competencias especificas efectivamente evalua-
das e instrumentos empleados.

® Porcentajes de aprobados y suspensos.
® Analisis detallado de las calificaciones numéricas (por calificacion).

® Motivacion y satisfaccion del alumnado, a través de un test andnimo al final de cada evalua-
cion y del curso.

® Analisis de los resultados del Departamento de Filosofia en comparacién con los resultados
de otros departamentos didacticos, comparando los porcentajes de aprobados y suspensos
de cada grupo con los porcentajes de asignaturas del mismo peso horario y curricular en ese
mismo grupo.

® Evolucidon de los alumnos y alumnas en el transcurso del afio académico, en lo concerniente
a las competencias especificas, observando la curva de evolucidn del porcentaje de aproba-
dos y suspensos de cada grupo a lo largo del curso, desde la primera evaluacion a la evalua-
cién ordinaria.
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El profesorado tendra la oportunidad de valorar su practica docente a través de la siguiente rabrica,
que realizara al final de cada evaluacién y del curso:

Rubrica para que el profesorado evalte el proceso de ensefianza-aprendizaje

NO A SI
Realizo una evaluacioén inicial y ajusto la programacion a las caracteris-
ticas de mi alumnado.
Planteo alguna actividad para detectar los conocimientos previos.
Reviso y corrijo de forma habitual las actividades.

Proporciono informacién a mi alumnado sobre su desempefio en las
actividades realizadas y les doy pautas para mejorarlas.

Optimizo el tiempo disponible para el desarrollo de cada unidad.
Promuevo el trabajo cooperativo.

Planteo actividades que permitan la adquisicion de competencias asig-
nadas a la materia EDUCACION EN VALORES CIVICOS Y ETICOS.

Utilizo distintos instrumentos de evaluacion.

Tengo en cuenta la diversidad existente en el aula y llevo a cabo las
medidas de atencion a la diversidad pertinentes.

Informo al alumnado y a sus familias de los resultados obtenidos, asi
como de cualquier otra incidencia.

El alumnado podra, asimismo, evaluar el proceso de ensefianza a través de la siguiente rubrica:

Rubrica para que el alumnado evalte el proceso de enseilanza-aprendizaje

NO/O A Si/2
VECES/1

¢Cual es tu valoracién de los materiales y recursos didacticos utiliza-
dos en la materia?

¢éSon claras las explicaciones del profesorado?
¢Te parece adecuado el ritmo de clase?
¢Ves los contenidos de la materia relacionados con tu vida?

¢Te parece adecuada la carga horaria de la materia?
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¢Cual es tu motivacion respecto de la materia?

¢Te has hecho alguna pregunta sobre tu propia vida y tu futuro a partir
de la experiencia en esta materia?

7. ATENCION A LA DIVERSIDAD

7.1. PRINCIPIOS GENERALES. LA DIVERSIDAD EN EL AULA

La actuacién minima de atencidn a la diversidad y a las diferencias individuales en el aula prevista en
esta programacion didactica reside en una metodologia que pretende posibilitar en el alumnado la capacidad
de aprender por si mismo y promover el trabajo en equipo, fomentando especialmente una metodologia
centrada en la actividad y la participacién del alumnado, que favorezca el pensamiento racional y critico, el
trabajo individual y cooperativo del alumnado en el aula, que conlleve la lectura y la investigacidn, asi como
las diferentes posibilidades de expresién.

A través de las actividades contempladas en la programacion (apartado 7.2.), el alumnado pondra en
practica un amplio repertorio de procesos cognitivos, evitando que las situaciones de aprendizaje se centren,
tan solo, en el desarrollo de algunos de ellos, permitiendo un ajuste de estas propuestas a los diferentes
estilos de aprendizaje. Asimismo, se incluyen actividades y tareas que requeriran la cooperacion y el trabajo
en equipo para su realizacion. La ayuda entre iguales permitird que el alumnado aprenda de los demas es-
trategias, destrezas y habilidades que contribuiran al desarrollo de sus capacidades y a la adquisicién de las
competencias clave (y especificas). Igualmente, la programacién contempla actividades complementarias
gue facilitan tanto el refuerzo como la ampliacién para alumnado. Por ultimo, cualquier unidad didactica y
sus diferentes actividades serdan flexibles y se podran plantear de forma o en nimero diferente a cada alumno
o alumna.

7.2. PROGRAMAS DE REFUERZO DEL APRENDIZAJE Y OTRAS SITUACIONES

7.2.1. ALUMNADO NO PROMOCIONADO DE 42 DE ESO

Hay cuatro alumnos que cursan filosofia y que son repetidores de curso. De ser necesario, seguiran
un programa de refuerzo que obedecerad a las siguientes orientaciones:

1. Actividades y tareas (Matices y complementos)

o Glosario de términos: la actividad programada del glosario de términos filoséficos se matizara
pidiendo a este alumnado que, ademas de la definicidn, afiada siempre un ejemplo de la vida
cotidiana o un apoyo visual (dibujo o recorte), ayudando asi a anclar conceptos abstractos a la
realidad.

e Guias de anticipacion para las lecturas: para complementar las pruebas escritas sobre las lectu-
ras obligatorias (El extrafio caso del doctor Jekyll y el sefior Hyde, El juego de Endery Rebelion en
la granja), se entregara previamente una pequefia "guia de lectura guiada" que les ayude a loca-
lizar las ideas principales y relacionar a los personajes con los saberes basicos antes del examen,
reforzando asi la comprensién lectora.

o Borradores de disertacion (Fase previa): antes de entregar la disertacion filoséfica definitiva pro-
gramada para cada evaluacion, se podra afadir una pequena tarea complementaria: la entrega
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obligatoria de un esquema o mapa de ideas previo. Esto permite ensefiar de forma explicita pro-
cedimientos de organizacion y planificacion de textos.

¢ Roles especificos en las Situaciones de Aprendizaje: durante las investigaciones grupales de las
situaciones Agora, Matrix y La Ola, se asignaran roles muy estructurados a estos alumnos (por
ejemplo, "controlador de fuentes" o "encargado de la sintesis visual"), garantizando su partici-
pacion activa y pautada en el aprendizaje cooperativo.

2. Acceso a la informacion

e Extraccion guiada de ideas: al enfrentarse a textos filoséficos complejos (como la Alegoria de la
caverna o Mein Kampf), se propondra subrayar e identificar la informacién relevante, fraccio-
nando la lectura en fragmentos mas pequerios.

e Aula invertida con pausas de comprobacion: el visionado en casa de videos explicativos de
YouTube o Ted-Ed se complementara con un cuestionario interactivo muy breve (de 3-4 pregun-
tas) que deban responder durante el video, evitando la pérdida de atencién y asegurando la asi-
milacién antes de llegar al aula.

3. Recursos didacticos

o Plantillas de estructuracion: se facilitaran plantillas visuales o guiones predefinidos impresos
para que organicen la informacién de sus exposiciones orales con diapositivas.

o Herramientas digitales guiadas: cuando utilicen Genially, Canva o Prezi para las actividades de
sintesis, se les proporcionara un limite claro de diapositivas y una estructura fija (ej. introduccion,
argumento a favor, argumento en contra, conclusion) para evitar la dispersion.

4. Agrupamientos, espacios y tiempos

e Ubicacidn estratégica: se aprovechara la disposicion en filas de dos para emparejar a este alum-
nado con compafieros que ejerzan una influencia positiva y organizadora, especialmente durante
las dindmicas de iniciacidn al comentario de texto.

o Tiempos de revision: se otorgara flexibilidad temporal en los debates en forma de "U", fomen-
tando que este alumnado practique la reflexién antes de emitir una respuesta precipitada.

5. Evaluacion

e Revision preventiva: siguiendo las medidas de atencién a la diversidad del departamento, se
revisardn las tareas, esquemas o pruebas de este alumnado antes de la entrega final definitiva,
permitiéndoles corregir posibles errores derivados de no haber entendido bien la pregunta.

e Autoevaluacion constante: se integrara como rutina al final de cada unidad el uso de la Rubrica
para la autoevaluacion del cuaderno-diario de clase, para que interioricen el habito de revisar los
margenes, el orden, la limpieza y los resimenes, fomentando su autonomia.

7.2.2. ALUMNADO CON DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE

Hay una alumna con dificultades en el aprendizaje por TDAH. Siguiendo las directrices del departa-
mento de Orientacidn la atencidn a esta alumna se centrara en ensefiar de forma explicita procedimientos
para comprender, organizar y estudiar la informacidn, abarcando técnicas como localizar ideas principales,
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subrayar, elaborar esquemas, resumir y revisar lo aprendido. Para ello, se incorporaran actividades disefiadas
para trabajar la atencidn y la reflexidon antes de dar una respuesta, de modo que la alumna aprenda a com-
probar su propio trabajo y a corregir posibles errores. A nivel linglistico, se realizara un trabajo sistematico
de la comprension lectora para ayudarle a identificar la informacidn relevante y las relaciones entre ideas, al
tiempo que se refuerza progresivamente su expresion escrita mediante la planificacidn previa de los textos.
Ademas, se promovera su participacion, la cooperacion y el uso adecuado de habilidades sociales en el en-
torno habitual del aula, todo ello sujeto a una evaluacion y seguimiento periddicos que permitan ajustar las
medidas a sus avances y necesidades observadas.

7.2.3. PROGRAMAS INDIVIDUALIZADOS PARA ALUMNADO CON NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO

No consta ningln alumno que se pueda encuadrar en este epigrafe.

7.2.4. ALUMNADO CON NECESIDAD DE ADAPTACION DE ACCESO AL CURRICULO

No consta ningln alumno que se pueda encuadrar en este epigrafe.

7.3. PROGRAMAS DE PROFUNDIZACION

En las evaluaciones iniciales se ha informado de 10 alumnos con altas capacidades: 4 con sobredota-
cion intelectual, 4 con talento complejo y 2 con talento simple. Una de estas alumnas seguira un programa
de profundizacidn en la materia Filosofia. La profesora que imparte la materia a esta alumna disefiara un
programa de profundizacion basado en el tipo de actividades mencionadas en el apartado 5.2. de esta pro-
gramacion.

8. MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS

El material fundamental de la asignatura Filosofia para este curso 2026-2027 en 42 de ESO seran las
actividades elaboradas por el Departamento de Filosofia y puesta a disposicion de los alumnos y alumnas en
forma de fotocopias o de pdf a través de Classroom. Seran también de uso obligado los libros que seran
objeto de lectura y de prueba escrita en cada una de las evaluaciones, y que se detallan en el apartado 11 de
la programacion. La biblioteca del centro dispone de ejemplares de dichas obras.

El profesorado de esta materia hara uso de dispositivos audiovisuales y electrénicos en el desarrollo
de sus clases. La pizarra digital o el ordenador de aula y el proyector seran de uso diario en el desarrollo de
las sesiones, tanto para la proyeccion del material digital del libro de texto, de las presentaciones de las
unidades didacticas, para la proyeccidon de videos explicativos, documentales, peliculas, etc. Los alumnos
también hardn uso de estos recursos en las actividades de presentacion oral en clase y de proyeccion de
videos del alumnado.

Para la preparacion de actividades grupales en el aula, los alumnos podran disponer de un nimero
limitado de ordenadores portatiles de los cuales provee el centro. La preparacién de debates, los proyectos
en grupo, la realizacién de las situaciones de aprendizaje, etc. seran las ocasiones para llevar estos recursos
al aula.

Tanto en la preparacion de sus clases como en el desarrollo de las mismas, el profesorado utilizara
también sus propios dispositivos electrénicos, especialmente de tabletas digitales y ordenadores personales,
con los cuales se realizaran tareas como el control de asistencia, registro de la observaciéon en el aula, registro
de calificaciones de actividades, etc.

El uso de estos recursos electronicos y digitales no es dbice para que se sigan empleando los recursos
tradicionales en el desarrollo de las explicaciones del profesor y en las actividades de aula: pizarra de tiza o
de rotulador.
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9. TRATAMIENTO DE LA LECTURA EN LA MATERIA Y FOMENTO DEL
HABITO LECTOR

La programacion de Filosofia se desarrolla en base a textos de autores clasicos y contemporaneos,
cuya lectura acompana a las explicaciones y a las situaciones de aprendizaje. Estas lecturas estaran recogidas
en las actividades disefiadas por el Departamento de Filosofia.

Ademas de esto, las siguientes lecturas seran obligatorias en el curso:

PRIMERA EVALUACION El extrafio caso del doctor Jekyll y el sefior Hyde, de Robert Louis Stevenson
SEGUNDA EVALUACION El juego de Ender, de Orson Scott Card
TERCERA EVALUACION Rebelion en la granja, de George Orwell

La actividad de lectura se completara con la realizacién de una prueba escrita que se realizara en el
aula y que contendra preguntas sobre el contenido de la lectura y su relacion con los saberes basicos de la
asignatura.

Ademas de estas obras, el docente puede recurrir a otras para la realizacion de actividades de pro-
fundizacidn. Las obras seleccionadas para las actividades de profundizacién no deberan pertenecer necesa-
riamente al género ensayistico o al tratado filoséfico, pudiendo ser obras literarias en un sentido amplio
(novelisticas, teatrales, poéticas). No obstante, las obras elegidas deberan poder ser conectadas con los sa-
beres basicos de la materia y adecuadas para el desarrollo de las competencias especificas de Filosofia.

A continuacidn, se proponen algunas obras que podrian ser incluidas tanto en el plan de lectura del
curso como en los programas de profundizacién:

FRANKL, V.: El hombre en busca de sentido.

LEVI, Primo: Si esto es un hombre.

PLATON: Apologia de Sécrates

SACCO, J.: Notas al pie de Gaza.

SATRAPI, M.: Persépolis.

SPIEGELMANN, A.: Maus.

HUXLEY, A.: Un mundo feliz.

ALONSO, A.: Utopia. Una aventura filosdfica. Ed. Anaya.
HESSE, H.: Sidharta. Ed. Alianza.

Ademds de esto, en aplicacion del articulo 6 del Decreto 102/2023, de 9 de mayo, el Departamento
de Filosofia participara activamente en la organizacion y aplicacidn de las lecturas planificadas para todos los
niveles de la Ensefianza Secundaria Obligatoria y los itinerarios lectores. En los términos que establezca el
Equipo Técnico de Coordinacién Pedagdgica, el departamento seleccionara textos asociados a cada nivel de
la ESO para su aplicacion por parte del profesor o profesora de cada materia, teniendo en cuenta las lecturas
incorporadas por los propios libros de texto.
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10. DISTRIBUCION ESPACIAL

El alumnado se dispondra en filas de dos, con puestos estables. Las actividades de aprendizaje cola-
borativo, como proyectos, situaciones de aprendizaje, etc. se realizaran disponiendo las mesas en pequefio
grupo. En las actividades de debate y en algunas puestas en comun, se dispondra al alumnado en forma de
“" ”

u”.
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ATENCION EDUCATIVA, 42 DE ESO
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1. DESARROLLO TEMPORAL. 6 BLOQUES TEMATICOS

Primer Trimestre. Individuo, Sociedad y Estado

Bloque 1. El origen de la sociedad. Libertad vs. Seguridad

Enfoque. Analizar por qué vivimos en sociedad y si el ser humano es bueno o egoista por natu-
raleza (introduccién al contractualismo).

Recurso audiovisual breve. Cortometraje de animacion El empleo (revisién desde una perspec-
tiva sistémica).

Lectura. Textos muy breves y adaptados contrastando dos visiones. el estado de naturaleza de
John Locke (derechos naturales) frente a la vision de Thomas Hobbes ("el hombre es un lobo
para el hombre").

Actividad colaborativa. "La isla desierta". El grupo ha naufragado. Deben redactar los 5 prime-
ros articulos de su nueva Constitucidn para garantizar la supervivencia sin perder la libertad.
Largometraje. E/ sefior de las moscas (Lord of the Flies).

Explotacion diddctica. Analisis de la fragilidad de la civilizacidn, el surgimiento del autoritarismo
y la pérdida de la inocencia cuando desaparecen las normas sociales.

Bloque 2. Dignidad humana y el valor de las personas

Enfoque. Reflexionar sobre los derechos humanos, la discriminacion y la diferencia entre tener
"precio" y tener "dignidad".

Recurso audiovisual breve. Cortometraje £/ viaje de Said (animacidn stop-motion sobre la inmi-
gracion y las falsas promesas).

Lectura. Adaptacion de un fragmento de Immanuel Kant sobre la idea de que los seres huma-
nos son un fin en si mismos y no un medio para otros.

Actividad colaborativa. "El mercado de los valores". Un juego de rol y debate donde deben ar-
gumentar por qué ciertas realidades (la salud, la libertad, el afecto) no pueden someterse a las
leyes de la oferta y la demanda.

Largometraje. Pardsitos.

Explotacion diddctica. Estudio de los prejuicios raciales y clasistas.

Segundo Trimestre. Verdad, Trabajo y Tecnologia

Bloque 3. La Verdad en la era del algoritmo

Enfoque. Fomentar el escepticismo sano frente a la manipulacién mediatica, las camaras de
eco y la posverdad.

Recurso audiovisual breve. Cortometraje Una historia de internet (sobre la viralidad y la pér-
dida de control de la imagen).

Lectura. Una adaptacion moderna del "Genio Maligno" de René Descartes. ¢Y si los algoritmos
de las redes sociales son ese genio que nos muestra una realidad distorsionada para controlar-
nos?

Actividad colaborativa. "Hackeando el algoritmo". Analizan cdmo sus propios méviles les
muestran noticias distintas. Debaten estrategias para romper su "burbuja de filtros".
Largometraje. £/ dilema de las redes sociales (The Social Dilemma) (Documental/Drama).
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Explotacion diddctica. Debate urgente sobre cémo el modelo de negocio de la tecnologia ex-
plota la vulnerabilidad psicolégica humana y polariza a la sociedad.

Bloque 4. El valor del trabajo y la alienacion

Enfoque. Reflexionar sobre el mercado laboral que les espera, la vocacién frente a la explota-
cién y el consumismo.

Recurso audiovisual breve. Cortometraje E/ sdndwich de Mariana o fragmentos de Tiempos
Modernos de Chaplin.

Lectura. Breve adaptacién sobre el concepto de "alienacion" (inspirado en ideas de Karl Marx),
centrado en cdmo a veces el trabajo mecanizado desconecta al ser humano de su esencia.
Actividad colaborativa. "La empresa ideal". Disefiar el organigrama y las politicas laborales de
una empresa ficticia que sea econémicamente viable pero que ponga el bienestar del trabaja-
dor en el centro.

Largometraje. Sorry We Missed You (Ken Loach).

Explotacion diddctica. Una mirada cruda a la precariedad actual, la economia colaborativa ("ri-
ders", falsos autonomos) y el impacto del estrés laboral en la familia.

Tercer Trimestre. Libertad, Proyecto y Sentido

Bloque 5. La libertad y la responsabilidad de elegir

Enfoque. Introduccidn al existencialismo. Comprender que la libertad absoluta conlleva la an-
gustia de tener que tomar decisiones.

Recurso audiovisual breve. Cortometraje Destino (colaboracion entre Dali y Disney).

Lectura. Extractos adaptados sobre la creacion de los propios valores frente al nihilismo (inspi-
rado en Friedrich Nietzsche y el concepto de "Amor fati" o amar el propio destino).

Actividad colaborativa. "El tribunal del destino". Analisis de casos reales de personas que to-
maron decisiones radicales que cambiaron el rumbo de la humanidad. éFue el destino o su libre
albedrio?

Largometraje. Cadena Perpetua (The Shawshank Redemption).

Explotacion diddctica. Soberbio tratado sobre la esperanza, la resiliencia frente al absurdo y
como la libertad interior no puede ser arrebatada ni siquiera en las peores circunstancias ("Em-

pefiarse en vivir o empefiarse en morir").

Bloque 6. Yo y mis circunstancias. El Proyecto de Vida

Enfoque. Orientacion vital y académica. Cdmo el entorno nos condiciona pero no nos deter-
mina.

Recurso audiovisual breve. Cortometraje Validation (sobre el impacto de nuestra actitud en los
demas).

Lectura. Adaptacion de la maxima "Yo soy yo y mi circunstancia, y si no la salvo a ella no me
salvo a mi" de José Ortega y Gasset, aplicada a su inminente paso a Bachillerato o FP.
Actividad colaborativa. "Mapa de ruta a 10 afios". Elaboracién de un plan de vida (no solo pro-
fesional, sino personal y ético) identificando las "circunstancias" a favor y en contra, y cémo
superarlas.

Largometraje. Capitdn Fantastic (Captain Fantastic).

Explotacion diddctica. Un cuestionamiento profundo de los modelos educativos tradicionales,
el consumismo y la radicalidad. Sirve para debatir si es posible vivir completamente al margen
de la sociedad y cudl es el punto de equilibrio para ser uno mismo.
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2. VINCULACION CON LAS COMPETENCIAS CLAVE Y EVALUACION
(LOMLOE)

Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (CPSAA). Desarrollo maximo en los
Bloques 5y 6, impulsando la autonomia moral y la planificacion del futuro.

Competencia Ciudadana (CC). Pilar de los Bloques 1, 2 y 4, preparando al alumnado para parti-
cipar activamente en la vida democratica y laboral.

Competencia en Comunicacion Lingiiistica (CCL). Consolidacion a través de la lectura de textos
con mayor profundidad argumentativa y la defensa oral en debates complejos.

Competencia Emprendedora (CE). Fomentada en el Bloque 4 (La empresa ideal) y Bloque 6
(Proyecto de vida), vinculando la ética con la accién y la toma de decisiones.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Rubrica de Debate Socratico. Evalua la capacidad de construir refutaciones logicas, la identifi-
cacion de dilemas éticos y el respeto absoluto al turno y las ideas del otro durante los cinefé-
rums.

Andlisis de casos (Resolucion colaborativa). Observacién directa en actividades como "El mer-
cado de los valores" o "Hackeando el algoritmo".

Ensayo reflexivo final. Produccidon escrita breve donde el alumno sintetiza su "Mapa de ruta" y
sus reflexiones sobre la libertad y la responsabilidad (integra CCL y CPSAA).

4. ATENCION A LA DIVERSIDAD

La aproximacion al existencialismo, la orientacion vital y la critica social de este curso requiere un

disefio accesible (DUA) que permita a todo el alumnado reflexionar sobre su futuro:

Materiales de lectura diversificados: los textos filoséficos propuestos (Locke, Hobbes, Kant, Des-
cartes o Marx) se adaptaran mediante formatos alternativos para el alumnado que lo requiera,
utilizando versiones en cémic, infografias o esquemas de causa-efecto muy visuales.

Andamiaje en proyectos complejos: para la elaboracién del "Mapa de ruta a 10 afios" o el disefio
de "La empresa ideal", se proporcionaran plantillas de trabajo muy pautadas y organizadores
graficos que guien paso a paso la reflexidn del estudiante sobre su proyecto de vida.

Evaluacion centrada en la evolucién personal: tanto en el "Ensayo reflexivo final" como en de-
bates como "El mercado de los valores", se valorara el esfuerzo reflexivo desde el punto de par-
tida individual del alumno. Se permitira la defensa de su "Mapa de ruta" mediante un formato
de entrevista oral con el docente o una presentacion visual interactiva si existen dificultades gra-
ves de expresion escrita.

En cuanto al alumnado en situaciones que requieren programas especificos de refuerzo del aprendi-

zaje, tres de los alumnos de esta asignatura son repetidores de curso. A este alumnado se le aplicard un PRA

disefiado por el departamento y que seguira las siguientes pautas:
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1. Actividades y tareas

e Proyectos fraccionados (Andamiaje procedimental): las actividades colaborativas complejas,
como el disefio de "La empresa ideal" o la redaccion de los articulos constitucionales en "La isla
desierta", se dividirdan en microtareas secuenciadas con retroalimentacién inmediata, evitando
la frustracién ante entregas a largo plazo.

e Gamificacidn y juego de rol (DUA - Muiltiples formas de implicacion): fomentar la participacion
activa de estos alumnos otorgandoles roles de liderazgo o moderacién en dindmicas como "El
mercado de los valores" o "El tribunal del destino", donde deben argumentar posturas éticas y
existenciales a partir de casos reales.

e Concrecion del "Mapa de ruta": para el bloque de orientacion vital (Yo y mis circunstancias), la
elaboracion del plan de vida a 10 afios se abordara mediante la creacién de un collage o un mapa
conceptual interactivo, minimizando la carga de redaccion extensa y priorizando la reflexion per-
sonal.

2. Acceso a la informacion

o Materiales de lectura diversificados (DUA - Muiltiples medios de representacion): los textos fi-
losdficos se ofreceran adaptados mediante formatos alternativos, empleando versiones en co-
mic, infografias y esquemas de causa-efecto muy visuales.

e Anticipacion audiovisual: antes de abordar los conceptos tedricos (contractualismo, alienacidn,
posverdad), se utilizaran sistematicamente los cortometrajes breves programados (E/ empleo, El
viaje de Said, Una historia de internet, Destino) como ganchos motivacionales y explicativos.

e Visionado guiado de largometrajes: durante la proyeccion de las peliculas (E/ sefior de las mos-
cas, Pardsitos, Cadena Perpetua, etc.), se proporcionaran guias de anticipacidn o se realizaran
pausas estratégicas para asegurar que el alumnado repetidor conecta la trama con los dilemas
éticos y politicos del bloque.

3. Recursos didacticos

o Plantillas y organizadores graficos: se proporcionaran plantillas de trabajo pautadas que guien
paso a paso la reflexion del estudiante en los proyectos complejos, como el "Mapa de ruta a 10
afios" o el andlisis de la manipulacion mediatica en "Hackeando el algoritmo".

e Guiones para el debate socratico: para facilitar su participacién en los cineférums y debates, se
les facilitaran estructuras impresas (férmulas de inicio, conectores de refutaciéon ldgica) que les
ayuden a organizar su discurso y respetar el turno de palabra.

4. Agrupamientos, espacios y tiempos

o Trabajo cooperativo estratégico: en las actividades colaborativas, se integrara a estos alumnos
en grupos heterogéneos donde puedan asumir responsabilidades claras y complementarias,
apoyandose en la resolucién colaborativa de casos.

o Flexibilidad temporal: se otorgard mayor margen de tiempo para la asimilacién de los materiales
de lectura y para la preparacion del "Ensayo reflexivo final".

5. Evaluacion
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Evaluacion centrada en la evolucién personal: la calificacién valorara el esfuerzo reflexivo y el
progreso desde el punto de partida individual de cada alumno repetidor.

Formatos de evaluacion alternativos (DUA - Accidn y expresion): se permitira la defensa de su
"Mapa de ruta" y la presentacion de su "Ensayo reflexivo final" mediante un formato de entre-
vista oral con el docente o a través de una presentacion visual interactiva, superando asi las po-
sibles dificultades previas de expresion escrita.

Observacidn directa continua: gran parte del peso de la evaluacidn recaerd en la observacién
directa de su desempefio durante la resolucion colaborativa de casos y su capacidad de refuta-
cion y respeto en los debates.
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1. INTRODUCCION. LA FILOSOFIA EN EL BACHILLERATO

En la etapa de Bachillerato, el alumnado se encuentra en un momento decisivo de su desarrollo cog-
nitivo, personal y social. En este contexto, la materia de Filosofia no se presenta como un mero catalogo
erudito del pensamiento histoérico, sino como una herramienta intelectual viva, imprescindible para que los
estudiantes integren y den sentido a la fragmentacién de los saberes que adquieren en el resto de las disci-
plinas.

Vivimos en una época caracterizada por la sobreabundancia de informacidn, la inmediatez digital y
la emergencia de enormes desafios tecnocientificos, éticos y politicos. Frente a este panorama, la Filosofia
actua como un faro critico. Exige al alumnado detenerse, interrogar la realidad, cuestionar los dogmas y so-
meter a la criba de la razén sus propias convicciones y las de su entorno. A través del asombro, la duda
metddica y el rigor légico, la disciplina filoséfica fomenta un espacio de libertad interior donde el pensa-
miento no se limita a reproducir lo dado, sino que se atreve a imaginar lo posible y a argumentar lo justo.

Asimismo, la Filosofia ejerce una funcién de "puente" epistemoldgico indispensable en el curriculo
actual. Supera la tradicional e infructuosa divisidn entre "ciencias" y "letras", demostrando que el progreso
cientifico y matematico requiere de una reflexion ética y epistemoldgica, y que el discurso humanistico y
linglistico necesita del rigor analitico y conceptual. Al enfrentar al estudiante con los grandes interrogantes
sobre la naturaleza humana, la estructura de la realidad, la verdad, el bien y la belleza, se le esta dotando de
las coordenadas necesarias para orientarse en el mundo.

Por todo ello, la Filosofia contribuye de forma organica y transversal a la consecucidn del Perfil de
Salida del alumnado. No se trata Unicamente de adquirir conocimientos, sino de forjar una autonomia moral
e intelectual que capacite a los jovenes para ejercer una ciudadania democratica, participativa y consciente.
Como se detalla a continuacidn, la naturaleza misma del quehacer filoséfico —basado en la lectura profunda,
la argumentacion rigurosa, el debate civico y la reflexién sobre la ciencia y la cultura— la convierte en un
motor privilegiado para el desarrollo integral de las competencias clave.

2. CONTRIBUCION DE FILOSOFIA A LA ADQUISICION DE LAS COM-
PENTENCIAS CLAVE

La materia de Filosofia en 12 de Bachillerato desempefia un papel vertebrador en la adquisicién de
las competencias clave del perfil de salida del alumnado.

A continuacion se detalla su contribucion especifica a cada una de ellas, con especial profundidad en
las competencias Lingtistica y STEM.

Competencia en Comunicacion Lingiiistica (CCL). La filosofia es una disciplina inherentemente dis-
cursiva y textual, convirtiéndose en uno de los motores principales para el desarrollo de esta competencia:

-Comprension lectora de alta complejidad: exige el enfrentamiento directo con textos de gran den-
sidad conceptual, abarcando desde obras clasicas de la antigliedad hasta ensayos filosoéficos o antropolégicos
contemporaneos, requiriendo extraer ideas principales, secundarias y la estructura argumentativa subya-
cente.

-Expresidn escrita estructurada: la redaccién de disertaciones filoséficas obliga al alumnado a orga-
nizar su pensamiento de forma coherente, formular tesis claras, desarrollar argumentos sélidos vy llegar a
conclusiones fundamentadas, cuidando el rigor terminoldgico y la legibilidad.
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-Argumentacién y expresion oral: la preparacidn y participacion en debates académicos estructura-
dos fuerza al estudiante a articular su discurso en publico, escuchar activamente, identificar falacias en el
discurso ajeno y formular réplicas ordenadas y respetuosas.

Competencia Matematica y Competencia en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria (STEM). Aunque tra-
dicionalmente separadas en el curriculo, la filosofia aporta la fundamentacion metodoldgica, epistemoldgica
y ética indispensable para el quehacer cientifico:

-Légica y razonamiento formal: a través del estudio de la ldgica formal e informal, el alumnado en-
trena el razonamiento deductivo, la inferencia y la capacidad de abstraccién, habilidades cognitivas directa-
mente asimilables a la resolucion de problemas matematicos.

-Epistemologia vy filosofia de la ciencia: permite comprender en qué consiste el método cientifico,
analizar el problema de la demarcacion frente a las pseudociencias, y entender cémo evolucionan los para-
digmas y las cosmovisiones a lo largo de la historia.

-Etica de la tecnologia y bioética: |a reflexion critica sobre retos tecnocientificos actuales —como los
limites de la inteligencia artificial, la manipulacién genética o las propuestas del transhumanismo— dota a la
competencia cientifica de la dimension bioética necesaria para evaluar el impacto de la tecnologia en la na-
turaleza humana.

Competencia Plurilingiie (CP). Se desarrolla mediante la exploracidn de la etimologia y el origen de
la terminologia filosdéfica, cientifica y politica, en gran medida arraigada en el griego vy el latin (logos, polis,
ontologia, ética). Analizar cdmo estos conceptos han sido traducidos y adaptados ayuda a comprender la
estrecha relacidn entre el lenguaje y la configuracion del pensamiento en las diferentes culturas europeas.

Competencia Digital (CD). En un entorno de sobreabundancia de informacion, la filosofia actia como
filtro critico. El alumnado aplica esta competencia no solo al utilizar herramientas digitales para el trabajo
colaborativo o el disefio de presentaciones, sino al evaluar la fiabilidad de las fuentes de informacion, des-
montar fake news mediante la deteccion de falacias y reflexionar criticamente sobre el impacto antropol6-
gico de la hiperconexién y la identidad digital.

Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (CPSAA). La esencia del saber filosdéfico es
la autonomia del pensamiento. La asignatura entrena la metacognicion (la reflexion sistematica sobre los
propios procesos de aprendizaje y creencias), fomenta la tolerancia a la frustracion e incertidumbre al abor-
dar preguntas complejas que carecen de una Unica respuesta correcta, y exige empatia intelectual al tener
gue comprender, analizar y rebatir posturas éticas contrarias a las propias.

Competencia Ciudadana (CC). Es el nlcleo central de los bloques dedicados a la filosofia politica y la
ética. El alumnado analiza racionalmente los fundamentos del Estado, las teorias del contrato social, la justi-
ciay los derechos humanos. Evaluar problemas éticos y politicos de nuestro tiempo prepara a los estudiantes
para ejercer una ciudadania activa, democratica y argumentada, vacunandolos contra el dogmatismo y el
fanatismo.

Competencia Emprendedora (CE). El pensamiento filoséfico es divergente e innovador. Al enfren-
tarse a dilemas éticos o problemas sociales, el alumnado aprende a idear enfoques originales, a tomar deci-
siones razonadas tras sopesar diferentes alternativas y a materializar ideas complejas en proyectos concre-
tos, como la redaccidn de manifiestos colectivos o el disefio de propuestas tedricas.

Competencia en Conciencia y Expresion Culturales (CCEC). La filosofia es el hilo conductor para en-
tender la historia de las ideas. El estudio de la estética y la comprensidn de las distintas cosmovisiones per-
miten al alumnado interpretar criticamente el patrimonio cultural, las expresiones artisticas y las diferentes
formas en las que la humanidad ha intentado representar la realidad y dar sentido a su existencia a lo largo
de los siglos.
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3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE FILOSOFIA Y CRITERIOS DE EVA-
LUACION

La programacién didactica esta orientada a la adquisicién de las competencias especificas de Filoso-
fia. El grado de adquisicion de estas competencias por parte del alumnado se evaluara a través de los criterios
de evaluacidn. En el Anexo Il de la Orden de 30 de mayo de 2023 (BOJA numero 104, pagina 163 y siguientes)
se detallan las competencias especificas a través de cuyo desarrollo debe la asignatura Filosofia alcanzar las
finalidades que esta normativa le encomienda. Los criterios de evaluacidn vinculados a cada competencia
aparecen en el mismo anexo (paginas 169 y siguientes). En la siguiente tabla recogemos tanto las competen-
cias especificas como sus criterios de evaluacion.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Identificar problemas y formular preguntas
acerca del fundamento, valor y sentido de la reali-
dad y la existencia humana, a partir del analisis e in-
terpretacion de textos y otras formas de expresion
filosofica y cultural, para reconocer la radicalidad y
trascendencia de tales cuestiones, asi como la nece-
sidad de afrontarlas para desarrollar una vida refle-
xiva y consciente de si.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL2, CPSAA1.2, CC1, CC3,
CCEC1. (Los descriptores se pueden consultar en en
el Anexo “Competencias clave y perfil competen-
cial al término de la etapa de Bachillerato” del De-
creto 103/2023, de 9 de mayo (pagina 23 y siguien-
tes.)

2. Buscar, gestionar, interpretar, producir y transmi-
tir correctamente informacion relativa a cuestiones
filoséficas a partir del empleo contrastado y seguro
de fuentes, el uso y anlisis riguroso de las mismas,
y el empleo de procedimientos elementales de in-
vestigacion y comunicacion, para desarrollar una ac-
titud indagadora, autonoma, rigurosa y creativa en
el ambito de la reflexion filosofica.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL3, STEM1,
CD1, CD3, CPSAA4, CC3, CE3.

3. Usar y valorar adecuadamente argumentos y es-
tructuras argumentales, a partir de su analisis tanto

CRITERIOS DE EVALUACION

1.1. Reconocer la radicalidad y trascendencia de los
problemas filoséficos mediante su reconocimiento,
analisis y reformulacion en textos y otros medios de
expresion tanto filoséficos como literarios, histori-
cos, cientificos, artisticos o relativos a cualquier otro
ambito cultural, y utilizando adecuadamente el vo-
cabulario técnico especifico de las distintas ramas
de la Filosofia para formular y analizar estos proble-
mas.

2.1. Demostrar un conocimiento practico de los pro-
cedimientos elementales de la investigacion fi-
loséfica a través de tareas como la identificacién de
fuentes fiables, la busqueda eficiente y segura de in-
formacidn, y la correcta organizacidn, analisis, inter-
pretacién, evaluacién, produccidon y comunicacion
de esta, tanto digitalmente como por medios mas
tradicionales.

2.2. Desarrollar una actitud indagadora, auténoma
y activa en el ambito de la reflexion filoséfica, me-
diante el disefio, la elaboracion y la comunicacion
publica de productos originales, tales como trabajos
de investigacion, disertaciones o comentarios de
texto.

3.1. Producir y evaluar discursos argumentativos,
orales y escritos, acerca de cuestiones y problemas
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

formal como informal, para producir y apreciar dis-
tintos tipos de discurso de forma rigurosa, y evitar
modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener
opiniones e hipdtesis.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL1, CCL5, STEM1, CC3.

4. Practicar el ejercicio del didlogo filoséfico de ma-
nera rigurosa, critica, tolerante y empatica, interio-
rizando las pautas éticas y formales que este re-
quiere, mediante la participacion en actividades
grupales y a través del planteamiento dialdgico de
las cuestiones filoséficas, para promover el con-
traste e intercambio de ideas y el ejercicio de una
ciudadania activa y democratica.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL1, CCL5, STEM1,
CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3.2.

5. Reconocer el caracter plural de las concepciones,
ideas y argumentos en torno a cada uno de los pro-
blemas fundamentales de la filosofia, mediante el
andlisis critico de diversas tesis relevantes con res-
pecto a los mismos, para generar una concepcion
compleja y no dogmadtica de dichas cuestiones e
ideas y una actitud abierta, tolerante, y comprome-
tida con la resolucidn racional y pacifica de los con-
flictos.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL5, CC1, CC2, CC3.

6. Comprender las principales ideas y teorias fi-
losdficas de los mas importantes pensadores y pen-
sadoras, mediante el examen critico y dialéctico de
las mismas y de los problemas fundamentales a los
que estas responden, para generar una concepcion
rigurosa y personal de lo que significa la filosofia, de
su rigqueza e influencia cultural e histérica y de su
aportacién al patrimonio comun.

CRITERIOS DE EVALUACION

filosoficos, demostrando un uso correcto de nor-
mas, pautas, reglas y procedimientos ldgicos, retori-
cos y argumentativos y utilizando cuando sea nece-
sario las técnicas de la légica formal tanto para pro-
ducir argumentos validos como para analizar la va-
lidez de argumentos expresados en el lenguaje na-
tural.

3.2. Detectar y evitar modos dogmaticos, falaces y
sesgados de sostener opiniones e hipotesis, expli-
cando la naturaleza o mecanismo de dichos sesgos
y falacias.

3.3. Reconocer la importancia de la cooperacion, el
compromiso con la verdad, el respeto a la pluralidad
y el rechazo de toda actitud discriminatoria o arbi-
traria, aplicando dichos principios a la practica argu-
mentativa y al dialogo con los demas.

4.1. Promover el contraste e intercambio de ideas y
la practica de una ciudadania activa y democratica a
través del ejercicio de la participacion en activida-
des grupales y el ejercicio del dialogo racional, res-
petuoso, abierto, constructivo y comprometido con
la busqueda de la verdad, acerca de cuestiones y
problemas filoséficamente relevantes.

5.1. Generar una concepcion compleja y no
dogmatica de los problemas filosoficos fundamen-
tales de las principales ramas de la Filosofia me-
diante el analisis critico de tesis filoséficas distintas
y opuestas en torno a los mismos.

5.2. Comprender y exponer distintas tesis y teorias
de las principales ramas de la Filosofia como mo-
mentos de un proceso dindmico y siempre abierto
de reflexién y didlogo, a través del analisis compa-
rativo de los argumentos, principios, presupuestos,
metodologias y enfoques de dichas tesis y teorias.

6.1. Tomar consciencia de la riqueza e influencia del
pensamiento filosofico identificando y analizando
las principales ideas y teorias filosdficas de cada pe-
riodo histérico en textos o documentos pertene-
cientes a ambitos culturales diversos, asi como po-
niéndolas en relacidon con experiencias, acciones o
acontecimientos comunes y de actualidad.

6.2. Adquirir y demostrar un conocimiento pro-
fundo y significativo de las ideas y teorias filosoficas
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL2, CC1, CC3, CCEC2.

7. Adquirir una perspectiva global, sistémica y trans-
disciplinar en el planteamiento de cuestiones fun-
damentales y de actualidad, analizando y categori-
zando sus multiples aspectos, distinguiendo lo mas
substancial de lo accesorio e integrando informa-
cion e ideas de distintos ambitos disciplinares desde
la perspectiva fundamental de la filosofia, para tra-
tar problemas complejos de modo critico, creativo y
transformador.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL2, CCL3, CPSAA4, CC1,
CC3, CC4, CCEC1.

8. Analizar problemas éticos y politicos fundamen-
tales y de actualidad, mediante la exposicion critica
y dialéctica de distintas posiciones filoséficamente
pertinentes en la interpretacion y resolucion de los
mismos, para desarrollar el juicio propio y la auto-
nomia moral.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL5, CPSAA1.2, CC1, CC2,
CC3, CC4, CE1.

9. Desarrollar la sensibilidad y la comprension critica
del arte y otras manifestaciones y actividades con
valor estético mediante el ejercicio del pensamiento
filosofico acerca de la belleza y la creacidn artistica,
para contribuir a la educacién de los sentimientos y
al desarrollo de una actitud reflexiva con respecto al
lenguaje y sentido de las imagenes.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC2,
CCEC3.1, CCEC3.2.

CRITERIOS DE EVALUACION

de algunos de los mas importantes pensadores y
pensadoras de la historia, mediante su aplicacion y
el analisis critico de aquellas en el contexto de la
practica individual o colectiva de la indagacion fi-
losofica.

7.1. Afrontar cuestiones y problemas complejos, de
caracter fundamental y de actualidad, de modo in-
terdisciplinar, sistematico y creativo, utilizando con-
ceptos, ideas y procedimientos provenientes de dis-
tintos campos del saber, y orientandolos y arti-
culandolos criticamente desde una perspectiva fi-
loséfica.

7.2. Entender las relaciones entre la filosofia y otros
modos de saber -especialmente, el conocimiento
cientifico-, asi como sus influencias e interacciones
mutuas, y utilizar este conocimiento para analizar
problemas complejos de actualidad y rechazar acti-
tudes pseudocientificas e irracionales.

8.1. Desarrollar el propio juicio y la autonomia mo-
ral mediante el andlisis filosofico de problemas éti-
cos y politicos fundamentales y de actualidad, con-
siderando las distintas posiciones en disputa y ela-
borando, argumentando, exponiendo y sometiendo
al didlogo con los demas las propias tesis al res-
pecto.

8.2. Obtener y demostrar un conocimiento suficien-
temente profundo de las principales teorias éticas y
politicas, utilizandolas para analizar problemas con-
temporaneos en el ambito social y politico.

9.1. Generar un adecuado equilibrio entre el as-
pecto racional y el emotivo en la consideracion de
los problemas filoséficos, especialmente los referi-
dos al ambito de la estética, a través de la reflexion
expresa en torno al arte y a otras actividades o ex-
periencias con valor estético y el analisis del papel
de las imagenes y el lenguaje audiovisual en la cul-
tura contemporanea.

9.2. Obtener y demostrar un conocimiento suficien-
temente profundo de las principales teorias filosofi-
cas sobre el arte y utilizarlas para analizar diferentes
corrientes o productos artisticos.
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4. SABERES BASICOS

4.1. SECUENCIACION

La adquisicidn de las competencias especificas se garantiza a través del aprendizaje de los saberes
basicos de la asignatura Filosofia. Estos saberes basicos son los “conocimientos, destrezas y actitudes que
constituyen los contenidos propios de una materia” (Decreto 103/2023, de 9 de mayo, p. 4).

En el Anexo Il de la Orden de 30 de mayo de 2023, péaginas 167 y 168, figuran los saberes basicos de
Filosofia. Nuestra programacion se basara en la secuenciacion de contenidos que estructura el libro texto
seleccionado por el Departamento de Filosofia para esta asignatura (BUGARIN LAGO, Alejandro: Filosofia 1.
Paraninfo, 2022). A continuacion, recogemos la correspondencia entre estos saberes basicos y las unidades
didacticas del libro de texto.

UNIDAD 1. EL SABER FILOSOFICO FILO.1.A.1.1. Caracteristicas y concepciones del saber
filosofico. Breve recension histdrica de la filosofia. Las
divisiones tradicionales de la filosofia y las areas ac-
tuales de investigacién. Vigencia y utilidad de la filo-
sofia: la importancia de filosofar en torno a los retos
del siglo XXI.

1.1. Los origenes de la filosofia

1.2. Caracteristicas del pensamiento filosdéfico

1.3. El saber filoséfico a través de su historia

1.4. Las disciplinas filoséficas

1.5. La filosofia frente a otros campos del saber

1.6. Funciones y vigencia de la filosofia FILO.1.A.1.2. Lafilosofia en relacién con otros campos
del saber y la actividad humana.

FILO.1.A.1.3. Métodos y herramientas basicos del
fildsofo: el uso y analisis critico de fuentes; la com-
prension e interpretacién de documentos filoséficos;
la identificacion de problemas filoséficos en otros
ambitos de la cultura; el pensamiento y el didlogo ar-
gumentativo; la investigacion y la disertacion fi-
loséfica.

FILO.1.A.1.4. La discriminacidn social, de género, et-
nia y edad en la tradicién filoséfica. Filosofia y condi-
cion social. La discriminacién de la mujer en la historia

FILO.1.B.1.4. El saber cientifico: definicion, demarca-
cién y metodologias cientificas. La filosofia de la cien-
cia: naturaleza, problemas y limites del conocimiento
cientifico. La distincion entre ciencia y pseudociencia.

UNIDAD 2. EL SER HUMANO: NATURALEZA, CUL- | FILO.1.A.2.1. La filosofia y la existencia humana.

TURAE HISTORIA FILO.1.A.2.2. El debate sobre la génesis y definicion

Situacion de aprendizaje con los siguientes traba- | de la naturaleza humana: especificidad natural y con-
jos posibles: dicionantes histérico-culturales. Concepciones fi-

o losdficas del ser humano.
-Creacionismo y fijismo.

-Lamarck.

-Darwin.

-El postdarwinismo.

-El proceso de hominizacion.

-Rasgos diferenciadores del ser humano.

158




-El concepto de cultura. Aculturacion y encultura-
cion.

-Etnocentrismo, relativismo cultural, multicultu-
ralismo, universalismo cultural, interculturalismo.

UNIDAD 3. CONCEPCIONES FILOSOFICAS DEL SER
HUMANO

3.1. La concepcion griega del ser humano (Platdn,
Aristoteles y helenismo)

3.2. La concepcion medieval del ser humano

3.3. El Renacimiento: humanismo y antropocen-
trismo

3.4. La modernidad: el dualismo antropoldgico de
Descartes

3.5. La sociedad contemporanea: el hombre alie-
nado de Marx

3.6. El ser humano en la filosofia del siglo XX (s6lo
Sartre)

UNIDAD 4. LA ESTRUCTURA PSICOSOMATICA DEL
SER HUMANO

4.2. Conciencia y lenguaje

4.3. El problema de la identidad personal (s6lo
“La persona como categoria ética”)

4.4. El problema mente-cuerpo (incluye un
subapartado sobre transhumanismo)

Situacion de aprendizaje sobre el transhuma-
nismo en la 22 evaluacién

UNIDAD 5. VERDAD Y CONOCIMIENTO

5.1. El conocimiento: definicion de conocimiento;
instrumentos del conocimiento; conocimiento
sensible y conocimiento intelectual; intuicidn;
abstraccion; lenguaje y formacion de conceptos
(yendo al grano en todo).

5.2. Problemas implicados en el conocimiento: su
posibilidad, origen y limites: realismo gnoseolo-
gico, idealismo, perspectivismo, relativismo, es-
cepticismo; racionalismo, empirismo y criticismo;
irracionalismo, lenguaje como limite del conoci-
miento, experiencia como limite del conoci-
miento, dogmatismo.

5.4. Algunas teorias del conocimiento mas repre-
sentativas: Aristoteles, Descartes, Hume.

FILO.1.A.2.1. La filosofia y la existencia humana.

FILO.1.A.2.2. El debate sobre la génesis y definicion
de la naturaleza humana: especificidad natural y con-
dicionantes histérico-culturales. Concepciones fi-
loséficas del ser humano.

FILO.1.A.2.3. La estructura psicosomatica de la perso-
nalidad: sensibilidad, emotividad, deseos y volicién,
las facultades cognitivas. Conciencia y lenguaje.

FILO.1.A.2.4. El problema de la identidad personal. Ti-
pos y modos de identidad. La especulacién en torno
al transhumanismo.

FILO.1.B.1.1. El problema del conocimiento: defi-
nicion, posibilidad y limites. Teorias de la verdad y cri-
terios de verdad. La desinformacidn y el fendmeno de
la “posverdad”.

FILO.1.B.1.2. Las teorias del conocimiento: formas de
racionalismo, empirismo y otras teorias.

FILO.1.B.1.6. La dimension social y politica del cono-
cimiento. Conocimiento, poder e interés. La tecno-
ciencia contemporanea. El papel de la mujer en la
ciencia y en los otros saberes.
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UNIDAD 6. ARGUMENTACION Y LOGICA

6.5. Sofismas, falacias y sesgos cognitivos: falacias
y sofismas, falacias formales, falacias no estricta-
mente formales, los sesgos cognitivos

UNIDAD 8. EL SABER METAFISICO

8.1. El desarrollo histérico de la metafisica: origen
y significado; metafisica en el mundo moderno.
8.2. El ser, las categorias y los universales: Parmé-
nides, Platon, Aristoteles.

8.3. Apariencia y realidad

8.4. Unidad y multiplicidad

8.5. Ser y devenir: el problema del cambio

8.6. Ontologias materialistas y espiritualistas

8.7. Determinismo vy libertad

UNIDAD 9. LA ETICA

9.1. «Ser» y «deber ser»: la dimensidn practica de
la filosofia

9.2. De la moral a la ética

9.3. La racionalidad de la ética: sélo relativismo y
universalismo.

9.4. Eticas de la felicidad: Aristételes, Epicuro,
Hume y Mill.

9.5. La ética del deber kantiana (completo)

9.6. La moral como problema: Nietzsche (com-
pleto).

Situacion de aprendizaje sobre:
9.7. Los derechos humanos
9.8. Problemas éticos de nuestro tiempo

FILO.1.B.1.3

FILO.1.B.1.6. La dimension social y politica del cono-
cimiento. Conocimiento, poder e interés. La tecno-
ciencia contempordanea. El papel de la mujer en la
ciencia y en los otros saberes.

FILO.1.B.2.1. El problema de lo real. Apariencia y
realidad.

FILO.1.B.2.2. Unidad y pluralidad. Categorias y modos
de ser. Entidades fisicas y objetos ideales: el pro-
blema de los universales.

FILO.1.B.2.3. El problema mente-cuerpo. La filosofia
de la mente y el debate en torno a la inteligencia ar-
tificial.

FILO.1.B.2.4. El problema filosdfico del tiempo vy el
cambio. El problema del determinismo. Necesidad,
azary libertad.

FILO.1.B.2.5. El problema filosdfico de la existencia de
Dios. Teismo, ateismo y agnosticismo.

FILO.1.C.1.1. El problema ético: cdmo hemos de ac-
tuar. Ser y deber ser. La deliberaciéon moral. Las con-
diciones del juicio y el didlogo ético.

FILO.1.C.1.2. La posibilidad de una ética racional. Cog-
nitivismo y emotivismo. El debate en torno al relati-
vismo moral. El reto de una ética universal de mini-
mos.

FILO.1.C.1.3. Las principales respuestas al problema
ético: éticas consecuencialistas, éticas del deber y éti-
cas de la virtud. La moral amoral de Nietzsche. Eticas
del cuidado. Etica medioambiental. Eticas aplicadas.

FILO.1.C.1.4. Los derechos humanos: su génesis, legi-
timidad y vigencia actual. Las distintas generaciones
de derechos humanos. Los derechos de los animales.

FILO.1.C.1.5. Grandes cuestiones éticas de nuestro
tiempo: la desigualdad y la pobreza; la igualdad efec-
tiva de derechos entre hombres y mujeres; la guerra,
el terrorismo y otras formas de violencia; los dere-
chos de la infancia la igualdad entre hombres y muje-
res; la discriminacidn y el respeto a las minorias; los
problemas ecosociales y medioambientales; los dere-
chos de los animales. Desafio ético para lograr el
Desarrollo sostenible.
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UNIDAD 10. LA FILOSOFIA POLITICA

10.2. Origen y legitimacion del poder politico
(completo)

10.3. La reflexidn politica y la construccion del Es-
tado moderno (completo)

10.4. Movilidad y cambio social, la lucha por la
igualdad: socialismo utdpico, comunismo, movi-
mientos reformistas.

UNIDAD 11. LA ESTETICA

11.1. La estética como disciplina filoséfica: defini-
cidon y caracteristicas de la estética.

11.2. El sentimiento y la experiencia estética
11.3. Lo bello y la fundamentacion del juicio esté-
tico

11.4. Las caracteristicas y la recepcidon de la obra
de arte

11.5. El caracter creativo-productivo del arte
11.6. Arte y conocimiento

11.7. El papel politico del arte

11.8. La filosofia y el arte

4.2. TEMPORALIZACION

FILO.1.C.1.6. La cuestidon filoséfica de la justicia. El
hombre como ser social. Definicion de lo politico. Le-
galidad y legitimidad. La cuestion filoséfica de la jus-
ticia. Derecho positivo y derecho natural.

FILO.1.C.1.7. El fundamento de la organizacidn social
y del poder politico. Teorias del origen sobrenatural
vs. teorias contractualistas. La reflexion filosofica en
torno a la democracia.

FILO.1.C.1.8. El didlogo en torno a los principios politi-
cos fundamentales: igualdad vy libertad; individuo y
Estado; trabajo, propiedad y distribucion de la ri-
queza. El debate politico contemporaneo: libera-
lismo, utilitarismo y comunitarismo.

FILO.1.C.1.9. Ideales, utopias y distopias. Los movi-
mientos sociales y politicos. El feminismo y la pers-
pectiva de género en la filosofia.

FILO.1.C.2.1. Definicién, ambitos y problemas de la
estética: arte, belleza y gusto. La relacion de lo
estético con otros ambitos de la cultura. Etica y
estética. El papel politico del arte.

FILO.1.C.2.2. Teorias clasicas y modernas acerca de la
belleza y el arte. Teorias y problemas estéticos con-
temporaneos. La reflexion en torno a la imagen y la
cultura audiovisual.

FILO.1.C.2.3. La Cultura andaluza, crisol de civilizacio-
nes y culturas.

EVALUACION

UNIDADES DIDACTICAS

SESIONES

12 EVALUACION

Actividades iniciales

2 sesiones

Del 15 de septiembre al 22 de

diciembre .
fico

Unidad 1. El saber filoso-

8 sesiones

-40 sesiones-

Unidad 3. Concepciones fi-
losoéficas del ser humano

9 sesiones

mano

Unidad 4. La estructura
psicosomatica del ser hu-

3 sesiones

161




EVALUACION

UNIDADES DIDACTICAS SESIONES
Unidad 5. Verdad y conoci- | 9 sesiones
miento
Explicacién de las activida- | 4 sesiones

des de comentario de
texto y disertacion.

Unidad 2. El ser humano:
naturaleza, cultura e histo-
ria

Situacion de aprendizaje:
“El animal cultural. Natu-
raleza y cultura en el ser
humano”

Disefio del proyecto: 1 sesion.

Exposicion del proyecto: 2 sesiones.

Examen de la evaluacion

1 sesidn

Prueba escrita sobre la lec-
tura “La revolucién cogni-
tiva” (parte | de Sapiens,
de Y. N. Harari) y diserta-
cion

1 sesion

22 EVALUACION
Del 7 de enero al 19 de marzo

-27 sesiones-

Unidad 6. Argumentacion
y logica

4 sesiones

Unidad 8. El saber metafi-
sico

18 sesiones

Situacion de aprendizaje:
“El desafio transhuma-
nista”

Disefio del proyecto: 1 sesion.

Exposicion del producto final: 2 sesiones

Examen de la evaluacion 1 sesion
Prueba escrita sobre lalec- | 1 sesion
tura de Apologia de Sécra-
tes, de Platon y diserta-
cion.

32 EVALUACION Unidad 9. La ética (conti- | 11 sesiones

Del 29 de marzo al 24 de junio )

-36 sesiones- Unidad 10. La filosofia po- | 11 sesiones
litica
Unidad 11. La estética 8 sesiones
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EVALUACION UNIDADES DIDACTICAS SESIONES

Situacion de aprendizaje: | Disefio: 1 sesion.
“Desafios éticos de nues-
tro tiempo y compromiso
social”

Debate académico: “Desafios éticos de
nuestro tiempo”: 3 sesiones

Examen de la evaluacion 1 sesion

Prueba escrita sobre la lec- | 1 sesidon
tura y disertacion.

5. METODOLOGIA, ACTIVIDADES Y SITUACIONES DE APRENDIZAJE

5.1. PRINCIPIOS METODOLOGICOS GENERALES

Siguiendo las indicaciones del Decreto 103/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion
y el curriculo de la etapa de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia, “la metodologia 163rgani
un caracter fundamentalmente activo, motivador y participativo, partira de los intereses del alumnado,
163rganizati el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales (...) e integrara en todas las ma-
terias referencias a la vida cotidiana y al entorno inmediato” (pag. 7).

Por la propia naturaleza de la filosofia, las competencias especificas de la asighatura se implementa-
ran en el marco metodolégico de una ensefianza en buena medida dialdgica e indagadora. Como se precisa
en la Orden de 30 de mayo de 2023, la ensefianza de la Filosofia “no debe consistir en una mera exposicion
programatica de temas y cuestiones, sino, mas bien, en la generacidén de una experiencia real de descubri-
miento de los interrogantes filosoficos” (p. 162). La metodologia de esta materia serd, pues, dialdgica, critica
y participativa, pero sin olvidar el papel del profesor para poner al alcance del alumnado los contenidos de
la asignatura.

Asi pues, el proceso de ensefianza y aprendizaje combinara estrategias expositivas, Utiles para pre-
sentar al alumnado conocimientos ya elaborados, con estrategias indagadoras. Las primeras resultan ade-
cuadas para el planteamiento de los hechos y conceptos mas abstractos y tedricos, que el alumnado puede
encontrar mas dificil de asimilar con meras ayudas indirectas; las segundas enfrentaran al alumnado a situa-
ciones problematicas en las que debe poner en practica y utilizar reflexivamente conceptos, procedimientos
y actitudes para asi adquirirlos de forma consistente. En ambas estrategias sera fundamental la realizacion
de actividades que consoliden el aprendizaje.

En esta metodologia tendran un papel fundamental el desarrollo por parte del alumnado de una
madurez personal, afectiva y social, la promocidn de los habitos de lectura, estudio y disciplina, el uso racio-
nal de las tecnologias de la informacién y comunicacién y el desarrollo de la sensibilidad artistica y literaria a
través de las actividades que vertebren el proceso de ensefianza y aprendizaje, tal y como rezan los principios
pedagogicos del Decreto 103/2023 (pagina 6). Asimismo, estas actividades incluiran el aprendizaje por pro-
yectos, que promuevan tanto la capacidad del alumnado para aprender por si mismo como para trabajar en
equipo, asi como la profundizacidn en habilidades y métodos de recopilacidn, sistematizacidn y presentacion
de la informacidn, mediante trabajos de investigacion y actividades integradas, como se recoge en los prin-
cipios pedagadgicos del citado decreto (paginas 6y 7).
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En el contexto de un aprendizaje por competencias, se tratara de despertar y mantener la motivacién
hacia el aprendizaje en el alumnado, otorgandole un papel mas activo, auténomo y responsable de su apren-
dizaje. Para ello, el profesorado ha de ser capaz de generar en él la curiosidad y la necesidad por adquirir los
conocimientos, las destrezas y las actitudes y valores presentes en las competencias de Filosofia. Desde esta
materia se procurara que el alumnado realice trabajos de investigacion y actividades integradas que impli-
guen a uno o varios departamentos de coordinacion didactica y que permitan al alumnado avanzar hacia los
resultados de aprendizaje de mas de una competencia al mismo tiempo.

En resumen, daremos protagonismo en nuestra programacion las siguientes estrategias metodolo-
gicas:

e Plantear diferentes situaciones de aprendizaje que permitan al alumnado el desarrollo de distin-
tos procesos cognitivos: analizar, identificar, establecer diferencias y semejanzas, reconocer, lo-
calizar, aplicar, resolver, etc.

e Potenciar en el alumnado la autonomia, la creatividad, la reflexién y el espiritu critico.

e Contextualizar los aprendizajes de tal forma que el alumnado aplique sus conocimientos, habili-
dades, destrezas o actitudes mas alld de los contenidos propios de la materia y sea capaz de
transferir sus aprendizajes a contextos distintos del escolar.

e Potenciar en el alumnado procesos de aprendizaje auténomo, en los que sea capaz, desde el
conocimiento de las caracteristicas de su propio aprendizaje, de fijarse sus propios objetivos,
plantearse interrogantes. Organizar y planificar su trabajo, buscar y seleccionar la informacién
necesaria, ejecutar el desarrollo, comprobar y contrastar los resultados y evaluar con rigor su
propio proceso de aprendizaje.

e Fomentar una metodologia experiencial e investigativa, en la que el alumnado desde el conoci-
miento adquirido se formule hipdtesis en relaciéon con los problemas plateados e incluso com-
pruebe los resultados de las mismas.

e Utilizar distintas fuentes de informacidn (directas, bibliograficas, de Internet, etc.) asi como di-
versificar los materiales y los recursos didacticos que utilicemos para el desarrollo y adquisicion
de los aprendizajes del alumnado.

e Promover el trabajo colaborativo, la aceptacién mutua y la empatia como elementos que enri-
guecen el aprendizaje y nos forman como futuros ciudadanos de una sociedad cuya caracteris-
tica principal es la pluralidad y la heterogeneidad. Ademas, nos ayudara a ver que se puede
aprender no solo del profesorado, sino también de quienes nos rodean, para lo que se deben
fomentar las tutorias entre iguales, asi como procesos colaborativos, de interacciéon y deliberati-
vos, basados siempre en el respeto y la solidaridad.

5.2. METODOLOGIA DE ENSENANZA BILINGUE

Como establece el articulo 3.1 de la Orden del 28 de junio, se consideraran centros bilinglies aquellos
centros educativos que impartan determinadas areas, materias o modulos profesionales no lingtisticos del
curriculo de una o varias etapas educativas en al menos un cincuenta por ciento en una lengua extranjera.
Por este motivo, al menos el 50% de esta materia se impartira en inglés.

En esta materia, en su version bilinglie, seguiremos la metodologia AICLE (Aprendizaje Integrado de
Contenidos y Lenguas Extranjeras, o CLIL por sus siglas en inglés), de la cual perseguiremos las siguientes
virtudes:

e Trabajo flexible por tareas o proyectos.
e Aprendizaje significativo, centrado en el alumnado e integrador de la L2 como vehiculo para otras
areas o modulos profesionales.

e Trabajo colaborativo y cooperativo de los grupos de profesores.
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Uso de multiples recursos, especialmente las TIC.

Los conceptos que unen diversas disciplinas o materias constituyen ideas fundamentales, nu-
cleos de integracion y elementos vertebradores y organizadores de las nuevas unidades didacti-
cas.

Tener en cuenta que la ensefianza de una materia en una lengua extranjera no supone el mismo
esfuerzo por parte del alumnado que el mismo proceso en su lengua materna. De ahi la necesi-
dad de utilizar diferentes herramientas al plantear la situacién de aprendizaje e incluir multiples

situaciones en las que el contenido se repita para afianzar su aprendizaje.

En la elaboracidn del material desde un enfoque AICLE, se tendran en cuenta los siguientes aspectos
pedagdgicos:

Incluir actividades iniciales de calentamiento (warm-up) con la idea de despertar el interés y es-
tablecer un puente entre los nuevos contenidos y los ya adquiridos.

Utilizar imagenes que contextualicen en todo momento los contenidos de la unidad.

Variar las actividades de vocabulario, que deben estar siempre contextualizadas y ser previas a
las actividades en las que sea necesario conocer el léxico.

Evitar la traduccidn, asi como las referencias a la gramatica de la L2.

Disefiar actividades orales motivadoras.

Incluir actividades de interaccién oral.

Ofrecer ayudas lingliisticas para el desarrollo de actividades de produccidn oral y escrita.
Equilibrar el nimero de actividades correspondientes a las 5 destrezas.

Incluir un proyecto final.

Incluir una actividad final de autoevaluacion

Segun lo establecido en el articulo 3.1 de la Orden de 28 de junio, se consideraran centros bilingies
aquellos centros educativos que impartan determinadas areas, materias o modulos profesionales no lingliis-
ticos del curriculo de una o varias etapas educativas en, al menos, un cincuenta por ciento en una lengua
extranjera. Por este motivo, al menos el 50% de esta asignatura se impartira en inglés.

En esta asignatura, en su version bilinglie, seguiremos la metodologia AICLE (Aprendizaje Integrado
de Contenidos y Lenguas Extranjeras), de la cual perseguiremos las siguientes virtudes:

Trabajo flexible por tareas o proyectos.

Aprendizaje significativo, centrado en el alumno e integrador de la L2 como vehiculo para

otras areas o modulos profesionales.

Trabajo colaborativo y cooperativo de grupos de profesores.
Uso de multiples recursos, especialmente las TIC.

Los conceptos que unen varias disciplinas o asignaturas constituyen ideas centrales, nucleos

de integracion, elementos estructuradores y organizadores de las nuevas unidades didacticas.
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. Tener en cuenta que la ensefianza de una asignatura en una lengua extranjera no supone el

mismo esfuerzo por parte del alumno que el mismo proceso en su lengua materna. De ahi la necesi-

dad de utilizar diferentes herramientas a la hora de plantear la situacidon de aprendizaje e incluir

multiples situaciones en las que se repita el contenido para consolidar su aprendizaje.

En la elaboracién del material desde un enfoque AICLE, se tendran en cuenta los siguientes aspectos
pedagdgicos:

. Incluir actividades iniciales de preparacién (warm-up) con la idea de despertar el interés y

establecer un puente entre los nuevos contenidos y los ya adquiridos.

. Utilizar imagenes que contextualicen los contenidos de la unidad en todo momento.

. Variar las actividades de vocabulario, que deben estar siempre contextualizadas y ser previas

a las actividades en las que sea necesario conocer dicho Iéxico.

. Evitar la traduccidn, asi como las referencias a la gramatica de la L2.

. Disefiar actividades orales motivadoras.

. Incluir actividades de interaccién oral.

. Ofrecer apoyos lingliisticos para desarrollar las actividades de produccion oral y escrita.
. Equilibrar el nimero de actividades correspondientes a las 5 destrezas lingliisticas.

. Incluir un proyecto final.

. Incluir una actividad final de autoevaluacién.

5.3. TIPOS DE ACTIVIDADES

En el desarrollo de esta programacion, el profesorado de Filosofia hara uso de los siguientes tipos de
actividades, integradas en los instrumentos de evaluacién que se indican en el apartado 7.3. de esta progra-
macién.

Actividades introductorias, de motivacién y de evaluacion de conocimientos previos. Podran ser las
siguientes:

-Cuestionario inicial sobre los contenidos que se van a desarrollar.

-Introduccion del profesor, sefialando los elementos mas atractivos, actuales, curiosos o interdisci-
plinares del tema, asi como su relacién con la vida cotidiana de los alumnos.

-Visionado de un video breve de tematica relacionada con los saberes basicos que se van a tratar en
la unidad didactica. Tras el visionado, los alumnos tendran que completar un cuestionario que sera puesto
en comun en clase.

Actividades del libro de texto. Actividades relacionadas con los contenidos del libro de texto. Servi-
ran para propiciar la comprensién y asimilacion de los saberes basicos.

Visionado de videos explicativos de contenidos de la materia, seleccionados por el profesorado por
el propio profesorado. El visionado ird acompafiado de un cuestionario oral o escrito sobre el contenido
explicado.

Glosario de términos filoséficos. Durante el desarrollo de cada unidad didactica, el alumnado con-
feccionara de forma individual su propio diccionario o glosario de la unidad, lo que le permitird conocer,
asimilar y utilizar con precision el lenguaje filosdfico.

Comentario de texto filoséfico, siguiendo las pautas académicas para la realizacién de este tipo de
actividades. El comentario de textos filosoficos incluira los siguientes apartados:
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-Resumen del texto.

-Andlisis del contenido y de la estructura del texto.

-Relacién del texto con los contenidos trabajados en el aula.
-Relacidn del texto con otros autores, corrientes, etc.
-Valoracidén razonada de las tesis del texto y de su actualidad.

Disertacion filosofica sobre las cuestiones tratadas en las unidades didacticas y las lecturas del curso
o cuestiones de actualidad.

Debate académico. Actividad en grupo. Cada grupo (de unos 3 6 4 alumnos y/o alumnas) preparara
la defensa de las posiciones relacionada con alguno de las cuestiones filosoficas tratadas. Posteriormente,
en clase, tendra lugar el debate propiamente dicho, segln las reglas del debate académico.

Comentario de imagenes fotograficas, obras pictoricas y artisticas en general, piezas musicales,
fragmentos literarios y otras manifestaciones culturales.

Informe o trabajo escrito individuales o en grupo (aprendizaje cooperativo). Trabajos de investiga-
cidon sobre cuestiones relacionadas con los contenidos impartidos. Los alumnos tendran que redactar un in-
forme o trabajo con el fruto de su investigacion y sus reflexiones.

Exposicidn en el aula, acompafiada o no de presentacidn digital, del resultado de investigaciones
sobre cuestiones relacionadas con los saberes basicos de las unidades didacticas.

Presentacion-explicacion en video (usando aplicaciones gratuitas o una grabacién simple). En pe-
guefo grupo, los alumnos y alumnas explicaran los resultados de sus investigaciones en el marco de las si-
tuaciones de aprendizaje que se les propongan.

Actividades con conceptos:

-Explicar las relaciones que existen entre varios conceptos (ejemplo: “fijismo/creacionismo/evolucio-
nismo”). Poner ejemplos de estas relaciones.

-Definir con propiedad varios conceptos y ejemplificar su correcto uso filosdfico redactando un texto
en el que aparezcan dichos conceptos.

-Redactar un texto de una extensién determinada empleando en la redaccidn un grupo de conceptos
indicado en el examen.

-Responder a preguntas sobre un texto.

-Ejercicio de aplicacion de los saberes basicos de la materia a situaciones concretas y analisis de ca-
sos. Ejemplo: identificar en un texto cientifico la aplicacién del método hipotético-deductivo y sus pasos.

-Comentario de imagenes fotograficas, obras pictdricas y artisticas en general, piezas musicales, frag-
mentos literarios y otras manifestaciones culturales. Se preguntara por la relacién del item con los contenidos
de la asignatura.

Actividades de consolidacion y de sintesis, a realizar preferentemente al finalizar cada unidad didac-
tica. Esquemas, mapas conceptuales, mapas de ideas... de los contenidos seleccionados por el profesorado.

Lectura. En cada evaluacién, el alumnado tendrd que leer una obra o un conjunto de fragmentos, de
autores cldsicos o contemporaneos, relacionados con los saberes basicos del trimestre. Al final del trimestre,
se realizard una prueba sobre la lectura, que podra incluir alguno o algunos de los siguientes ejercicios:

-Preguntas concretas sobre el contenido de la obra leida, su ubicacidn, etc.
-Explicacién de contenidos concretos de la obra.

Lo anterior, en forma de preguntas tipo test, de completar frases o de explicacién breve (1 frase o un
parrafo breve).
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-Explicar y comentar un fragmento de la obra. Se realizard en clase y el alumnado contara con un
tiempo limitado.

Examen. Prueba escrita sin ayuda de material. Se realizard un examen al final de cada trimestre.
Podra incluir los siguientes tipos de actividades:

¢ Ejercicios sobre los contenidos de la evaluacidon (todos o algunos de los siguientes):
» Preguntas breves (a responder con una frase o un parrafo breve).

Preguntas de desarrollo (1 pregunta).

Completar frases sobre los saberes basicos con términos clave.

Definir/explicar/relacionar conceptos.

vV V V V

Relacionar autores, corrientes e ideas filosoficas diversas (en formato de completar frases o
completar tablas).

> Ejercicios de falacias o sesgos cognitivos.

++ Comentario de un texto filoséfico. Incluird alguna o algunas de las siguientes actividades:
» ldentificacion y explicacion de las ideas de un texto.
» ldentificacion y explicacion de los conceptos clave del texto.

> Relacion de las ideas del texto con el resto de la filosofia del autor y/o con un tema filoséfico
principal.

» Relacidon/comparacién de las ideas del texto con las ideas de otro autor, escuela, etc.

ACTIVIDADES DE ATENCION A LA DIVERSIDAD.

Programas de refuerzo del aprendizaje:

-Realizar trabajo con TICs: Genially, Canva, Prezi...

-Elaboracién de nuevas actividades.

-Actividades adicionales sobre los contenidos del libro de texto.
-Priorizacién de contenidos.

-Elaboracién de guiones para la preparacion de las pruebas escritas.
-Resumen y/o mapas conceptuales de los contenidos.

-Revisar las tareas o pruebas antes de la entrega para saber si se ha equivocado el alumno/a por no
haber entendido la pregunta.

Programas de profundizacién. Consistiran en:

*Informes y trabajos escritos, individuales o en pequefio grupo, siguiendo las normas cientificas de
presentacién. Presentacion oral de los mismos ante el grupo-clase.

*Lecturas complementarias. Se propondra al alumno interesado en ampliar sus conocimientos sobre
temas concretos una seleccién de libros de dificultad media, de caracter filoséfico o literario, con el objeto
de hacer una recensiéon del mismo o un cuestionario sobre su contenido.

*Entrevistas sobre materiales escogidos por el profesor de la materia, obedeciendo a los intereses
del alumno.

El profesorado de Filosofia creard aulas virtuales en la plataforma “Classroom”, con el fin de sirvan
para poner a disposicidon del alumnado el material necesario para la realizacion de las actividades, para la
entrega de alguna de estas actividades por parte de los alumnos y para la realizacidon de algunas de estas
actividades, como los debate en foro. Estas aulas virtuales serviran, ademas, para asegurar la continuidad
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del proceso de aprendizaje del alumnado en periodos de ausencia por motivos familiares, de convalecencia
y otros.

5.4. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

En cumplimiento de lo dispuesto por el Decreto 103/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la etapa de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia, esta progra-
macion integra en las unidades didacticas (apartado 5) situaciones de aprendizaje, entendidas como conjun-
tos de actividades articuladas disefiadas para que el alumnado desarrolle las competencias especificas de
Filosofia en un contexto determinado. Su disefio se ha realizado de acuerdo con los principios metodoldgicos
de propiciar una aprendizaje activo, motivador y participativo, de partir de los intereses del alumnado, de
favorecer el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales, de enfocar las actividades desde
una perspectiva de género, de respeto a las diferencias individuales y de inclusién, y de integrar en la materia
referencias a la vida cotidiana y al entorno inmediato (Decreto 103/2023, de 9 de mayo, p. 7)

A continuacion, se ofrece la ficha descriptiva de las tres situaciones de aprendizaje disefiadas para el
presente curso académico.

5.4.1. SITUACION DE APRENDIZAJE DE LA 12 EVALUACION: “EL DESAFIO TRANSHUMANISTA”

IDENTIFICACION

CURSO TiTULO TEMPORALIZACION
12 de Bachillerato El animal cultural. Naturaleza, cultura e historia en el 3 sesiones
ser humano
JUSTIFICACION

Para que el alumnado alcance una comprensidn profunda de si mismo y de su lugar en el mundo, es indispen-
sable analizar la doble dimensidn que nos constituye: la bioldgica y la cultural. En un entorno de constante
interaccion social e intercambio cultural, investigar de dénde venimos (teorias evolutivas) y cémo nos configu-
ramos en sociedad (dinamicas culturales) promueve el respeto a la diversidad y previene actitudes dogmaticas.
Esta situacion de aprendizaje desafia al alumnado a investigar fuentes de forma auténoma, a sintetizar la infor-
macion en un formato académico escrito y a desarrollar la competencia comunicativa oral con un estricto con-
trol del tiempo.

Se trabajara en grupo para propiciar el aprendizaje cooperativo y entre iguales.

DESCRIPCION DEL PRODUCTO FINAL

-Trabajo escrito: Redaccién de un documento académico estructurado sobre uno de los temas propuestos.

-Exposicion oral: Presentacion publica en el aula del tema investigado ante el profesor y el resto de los compa-
fieros. La duracidén de la intervencidn serd estrictamente de cinco minutos (ni uno mas), penalizandose la mala
gestidn del tiempo.

CONCRECION CURRICULAR

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

2,4,7y8

MATERIA CRITERIOS DE EVALUACION SABERES BASICOS
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Filosofia

Ciencia

2.1. Demostrar un conocimiento practico de los procedi-
mientos elementales de la investigacion filoséfica a través
de tareas como la identificacion de fuentes fiables, la bus-
gueda eficiente y segura de informacidn, y la correcta or-
ganizacidén, andlisis, interpretacion, evaluacién, produc-
cién y comunicacién de esta, tanto digitalmente como por
medios mas tradicionales.

2.2. Desarrollar una actitud indagadora, auténoma vy ac-
tiva en el ambito de la reflexion filoséfica, mediante el di-
sefio, la elaboracion y la comunicacion publica de produc-
tos originales, tales como trabajos de investigacion, diser-
taciones o comentarios de texto.

7.1. Afrontar cuestiones y problemas complejos, de carac-
ter fundamental y de actualidad, de modo interdiscipli-
nar, sistematico y creativo, utilizando conceptos, ideas y
procedimientos provenientes de distintos campos del sa-
ber, y orientandolos y articulandolos criticamente desde
una perspectiva filosoéfica.

8.1. Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral me-
diante el andlisis filoséfico de problemas éticos y politicos
fundamentales y de actualidad, considerando las distintas
posiciones en disputa y elaborando, argumentando, ex-
poniendo y sometiendo al didlogo con los demas las pro-
pias tesis al respecto.

Reflexion sobre la génesis
de la identidad humana. Di-
mension bioldgica y dimen-
sién cultural.

Las diferentes concepcio-
nes sobre el origen de la
vida y de las especies. Teo-
rias evolutivas.

La antropologia cultural: el
ser humano como creador
de cultura. Relacién entre
naturaleza, cultura y socie-
dad. Identidad y diversidad
cultural.

SECUENCIACION DIDACTICA

Fase 1: Planteamiento y reparto (1 sesidn). Presentacion de la SdA al alumnado, explicacién de las nor-
mas (especialmente la restriccién de los 5 minutos de la oralidad) y asignacién de los 10 temas.

Fase 2: Investigacion y redaccion (trabajo autonomo). Busqueda de informacidn guiada. El alumnado
recopila datos, selecciona lo mas importante, cita sus fuentes y elabora el trabajo escrito formal. El profesor
supervisa para evitar el "copia y pega" (plagio).

Fase 3: Exposiciones orales (2 sesiones). El alumnado realiza sus exposiciones en el aula. Se proyecta
un crondmetro en la pizarra digital para asegurar que nadie exceda los cinco minutos exactos. Al término de
cada exposicion, el profesor puede realizar preguntas para confirmar la asimilacion de los contenidos.

MEDIDAS DE ATENCION EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

Medidas generales. Medidas especificas. Adaptaciones DUA

PRINCIPIOS DUA

PAUTAS DUA

I. Proporcionar mul-
tiples formas de re-
presentacién

1.1. Personalizacidn en la presentacién de la informacién (textos simplificados, videos,

podcasts).

1.2. Proveer representaciones visuales y graficos para facilitar la comprension.
1.3. Utilizar multiples formatos de presentacion (textos, imagenes, audios).

Il. Proporcionar
multiples formas de
accion y expresion

5.1. Uso de multiples medios de comunicacion (presentaciones visuales, informes es-

critos, pdsteres).

5.2. Permitir que los estudiantes elijan el formato de entrega de sus trabajos.
6.2. Apoyar la planificacién y desarrollo de estrategias para realizar tareas.

170




7.1. Optimizar la eleccién individual y la autonomia (eleccion de formato del producto
final).

8.1. Fomentar el interés y la motivacién mediante la relevancia del contenido.

8.3. Fomentar la colaboracion y la comunidad en el trabajo en grupo.

Il. Proporcionar
multiples formas de
implicacion

5.4.2. SITUACION DE APRENDIZAJE DE LA 22 EVALUACION: “EL DESAFIO TRANSHUMANISTA”

IDENTIFICACION

CURSO TiTULO TEMPORALIZACION
12 de Bachillerato El desafio transhumanista 4 sesiones
JUSTIFICACION

El transhumanismo es un movimiento que explora cémo la tecnologia puede mejorar las capacidades humanas,
enfrentando grandes desafios éticos. Esta situacidn de aprendizaje permitira a los estudiantes investigar figuras
clave, avances tecnoldgicos y debatir las implicaciones filosdficas y éticas del transhumanismo. A través del
trabajo colaborativo y la argumentacidn critica, los alumnos reflexionaran sobre la tensidn entre el humanismo
clasico y el transhumanismo.

Se trabajara en grupo para propiciar el aprendizaje cooperativo y entre iguales.

DESCRIPCION DEL PRODUCTO FINAL

Manifiesto transhumanista o anti-transhumanista, en el que cada grupo plasmara sus ideas sobre el transhu-
manismo.

CONCRECION CURRICULAR

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

2,4,7y8

MATERIA CRITERIOS DE EVALUACION SABERES BASICOS

2.1. Demostrar un conocimiento practico de los procedi-
mientos elementales de la investigacion filoséfica a través
de tareas como la identificacion de fuentes fiables, la bus-
gueda eficiente y segura de informacidn, y la correcta or-
ganizacidén, andlisis, interpretacion, evaluacién, produc-
cién y comunicacién de esta, tanto digitalmente como por
medios mas tradicionales.

Filosofia FILO.1.A.2.2
2.2. Desarrollar una actitud indagadora, auténoma y ac-
tiva en el ambito de la reflexion filoséfica, mediante el di-
sefio, la elaboracion y la comunicacion publica de produc-
tos originales, tales como trabajos de investigacion, diser-
taciones o comentarios de texto.

FILO.1.A.2.1

Ciencia FILO.1.A.2.4

7.1. Afrontar cuestiones y problemas complejos, de carac-
ter fundamental y de actualidad, de modo interdiscipli-
nar, sistematico y creativo, utilizando conceptos, ideas y
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procedimientos provenientes de distintos campos del sa-
ber, y orientandolos y articulandolos criticamente desde
una perspectiva filosoéfica.

8.1. Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral me-
diante el andlisis filoséfico de problemas éticos y politicos
fundamentales y de actualidad, considerando las distintas
posiciones en disputa y elaborando, argumentando, ex-
poniendo y sometiendo al didlogo con los demas las pro-
pias tesis al respecto.

SECUENCIACION DIDACTICA

Actividad: Lectura y analisis de textos sobre el transhumanismo proporcionados por el

RECORDAR, COM- | Profesor: ,
Recursos: Textos seleccionados por el profesor.
PRENDER .. . e -
Procesos Cognitivos: Reconocer, identificar y definir los conceptos clave del transhuma-
nismo; interpretar y resumir la informacion.
COMPRENDER, Ac‘t.lwdad: EI.aborauor‘\,de un documento’ de resumen sobre qué es el transhumanismo,
APLICAR utilizando la informacidn de los textos leidos.

Recursos: Ordenadores o papel para la redaccién.
Procesos Cognitivos: Interpretar, parafrasear y explicar los conceptos clave; aplicar la
informacién en un formato de resumen.

APLICAR, ANALIZAR

Actividad: Entrevista simulada a una figura clave del transhumanismo. Cada grupo “en-
trevistara” a uno de los siguientes personajes: Ray Kurzweil, Nick Bostrom, Aubrey de
Grey, Natasha Vita-More o Elon Musk. Los grupos prepararan preguntas y respuestas
basadas en la investigacion de las ideas y propuestas de estos personajes.
Recursos: Fuentes sobre figuras clave, acceso a internet.
Procesos Cognitivos: Clasificar, describir y explicar la relevancia de las ideas de la figura
entrevistada; analizar las respuestas y su relacién con el transhumanismo.

ANALIZAR, EVALUAR

Actividad: Investigacion sobre un avance tecnoldgico vinculado al transhumanismo.
Cada grupo investigara uno de los siguientes avances: Inteligencia Artificial (IA), Biotec-
nologia y edicién genética (CRISPR), Neurotecnologia (Neuralink), Cyborgs y protesis
avanzadas o Extensién de la vida (gerontologia). Preparacidn de la exposicion oral sobre
este avance y su relacibn con la mejora de capacidades humanas.
Recursos: Articulos académicos, acceso a internet.
Procesos Cognitivos: Comparar, describir, ejemplificar y evaluar el impacto del avance
tecnoldgico seleccionado.

CREAR, EVALUAR

Actividad: Presentacidn del manifiesto transhumanista o anti-transhumanista, donde se
defenderan las ideas trabajadas durante las sesiones.
Recursos: Proyector y materiales para la presentacion.
Procesos Cognitivos: Crear y argumentar, disefiar la presentacién del manifiesto; eva-
luar la efectividad de la comunicacidn y las ideas presentadas.

MEDIDAS DE ATENCION EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

Medidas generales. Medidas especificas. Adaptaciones DUA

PRINCIPIOS DUA

PAUTAS DUA

I. Proporcionar mul-
tiples formas de re-
presentacién

1.1. Personalizacidn en la presentacién de la informacién (textos simplificados, videos,
podcasts).

1.2. Proveer representaciones visuales y graficos para facilitar la comprension.

1.3. Utilizar multiples formatos de presentacion (textos, imagenes, audios).
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Il. Proporcionar
multiples formas de
accion y expresion

5.1. Uso de multiples medios de comunicacion (presentaciones visuales, informes es-

critos, pdsteres).
5.2. Permitir que los estudiantes elijan el formato de entrega de sus trabajos.

6.2. Apoyar la planificacién y desarrollo de estrategias para realizar tareas.

lll. Proporcionar
multiples formas de
implicacion

7.1. Optimizar la eleccién individual y la autonomia (eleccion de formato del producto

final).

8.1. Fomentar el interés y la motivacién mediante la relevancia del contenido.
8.3. Fomentar la colaboracion y la comunidad en el trabajo en grupo.

VALORACION DE LO APRENDIDO

PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION DEL APRENDIZAJE

INSTRUMENTO DE RUBRICAS
EVALUACION
INS. SUF. BIEN NOT. SOBRES.
Documento de resumen so- | 2.1. Demostrar un co- | Informacién incom- | Informacién ba- | Informacion re- | Informacion Informacién
bre el transhumanismo nocimiento préctico | pleta y desorgani- | sica; identifica al- | levante y bien | clara, organi- | completa 'y
de los procedimientos | zada; no identifica | gunos conceptos | organizada; zada vy justifi- | sistemati-
elementales de la in- | conceptos clave. clave, pero con | identifica los | cada; los con- | zada; fuentes
vestigacion filosdfica. falta de organiza- | conceptos ceptos clave | variadas, in-

cién. clave con clari- | se presentan | formacion
dad. de manera | plenamente
coherente. justificada vy
bien organi-
zada.
2.2. Desarrollar una | No realiza pregun- | Participa mini- | Participa acti- | Muy partici- | Participacidn
actitud indagadora y | tas; falta de interés | mamente; mues- | vamente; pativo; de- | excepcional;
activa en la reflexién | en el tema. tra algo de inte- | muestra inte- | muestra un | despliega cu-

filoséfica.

rés.

rés y compro-

alto nivel de

riosidad y re-

miso. indagacion. flexion  pro-
funda.
Entrevista simulada a una fi- | 2.2. Desarrollar una | No realiza pregun- | Realiza pregun- | Preguntas y | Preguntas Preguntas ex-
gura clave del transhuma- | actitud indagadora y | tasorespuestas;no | tas basicas; res- | respuestas re- | bien formula- | cepcionales;
nismo activa en la reflexion | muestra compren- | puestas poco | levantes; de- | das; respues- | respuestas
filoséfica. sion de la figura. profundas. muestra buena | tas profundas | muy bien ar-
comprension que muestran | gumentadas,
de la figura. un analisis cri- | mostrando
tico de la fi- | un

gura.

173rganizatio
nl73 pro-
fundo de las
implicaciones
del pensa-
miento de la
figura.

Investigacion  sobre  un
avance tecnoldgico

7.1. Afrontar cuestio-
nes complejas de ma-
nera interdisciplinar.

Informacion irrele-
vante o incompleta;
no establece cone-
xiones con el trans-
humanismo.

Informacion ba-

sica; conexion
débil con el
transhuma-
nismo.

Informacion re-
levante y clara;
establece bue-
nas conexiones
con el transhu-
manismo.

Informacién

bien organi-
zada y com-
pleta; conecta
el avance tec-
nolégico con
el transhuma-
nismo de ma-
nera efectiva.

Informacién
exhaustiva vy
muy bien or-
ganizada; es-
tablece cone-
xiones claras
y profundas
con el trans-
humanismo,
ofreciendo
andlisis  criti-
cos.
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Presentacién del manifiesto | 8.1. Desarrollar el pro- | No presenta ideas | Ideas basicas | Presenta ideas | ldeas muy | Ideas excep-
transhumanista o anti- | pio juicio y autonomia | claras; falta de ar- | pero poco elabo- | clarasybienar- | bien desarro- | cionales; la

transhumanista moral. gumentacion. radas; presenta | gumentadas; lladas; la ar- | defensa es
algunos argu- | demuestra gumentacion excepcional-
mentos. coherencia en | es sdlida y | mente bien
la defensa de | convincente. argumen-
su postura. tada, mos-

trando un
profundo jui-

cio critico.
5.4.3. SITUACION DE APRENDIZAJE PARA LA 32 EVALUACION: “PROBLEMAS ETICOS DE NUESTRO TIEMPO”
IDENTIFICACION
CURSO TITULO TEMPORALIZACION
o - ., .
1 deR%I_?ILLE PROBLEMAS ETICOS DE NUESTROS TIEMPO 4 DIAS

JUSTIFICACION

Vivimos en una sociedad cada vez mas interconectada y globalizada, donde los avances tecnoldgicos, cientificos
y sociales nos enfrentan a nuevos dilemas éticos que requieren reflexidn critica y bien fundamentada. Esta
situacion de aprendizaje pretende abordar algunos de los problemas éticos mas relevantes de nuestro tiempo,
como el cambio climatico, la inteligencia artificial, la bioética o las desigualdades sociales, con el objetivo de
gue el alumnado desarrolle una capacidad critica ante los desafios éticos actuales.

El trabajo en grupo fomentara la cooperacion y la exposicidn a diferentes puntos de vista, fundamentales para
una educaciodn filosdfica plural. A través de este enfoque, el alumnado podra aplicar los contenidos tedricos de
la ética al andlisis de problemas reales, potenciando su capacidad para argumentar y defender posiciones con
fundamento ldgico y ético. Ademas, se busca que desarrollen competencias clave como el trabajo colaborativo,
la autonomia en la investigacion y la toma de decisiones, preparandolos para ser ciudadanos criticos y respon-
sables en el contexto social contemporaneo.

DESCRIPCION DEL PRODUCTO FINAL

Realizacion de un debate académico sobre uno de los problemas éticos siguientes: la justicia, los derechos
humanos, la pobreza, la guerra, desigualdad de género, problemas ecosociales y medioambientales, el com-
promiso social, los derechos de los animales, la bioética, la 174rganizat y la ética empresarial. Se realizaran
diversos debates que enfrentaran a dos grupos de alumnos cada uno.

CONCRECION CURRICULAR

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

MATERIA CRITERIOS DE EVALUACION SABERES BASICOS
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Filosofia, Historia,

Ciencias Naturales,

Ciencias medioam-
bientales

2.1. Demostrar un conocimiento préctico
de los procedimientos elementales de la
investigacion filosdfica a través de tareas
como la identificaciéon de fuentes fiables,
la busqueda eficiente y segura de informa-
cién, y la correcta organizacion, analisis,
interpretacion, evaluacién, produccion y
comunicacion de esta, tanto digitalmente
como por medios més tradicionales.

3.1. Producir y evaluar discursos argumen-
tativos, orales y escritos, acerca de cues-
tiones y problemas filoséficos, demos-
trando un uso correcto de normas, pautas,
reglas y procedimientos ldgicos, retéricos
y argumentativos y utilizando cuando sea
necesario las técnicas de la légica formal
tanto para producir argumentos validos
como para analizar la validez de argumen-
tos expresados en el lenguaje natural.

3.2. Detectar y evitar modos dogmaticos,
falaces y sesgados de sostener opiniones e
hipotesis, explicando la naturaleza o me-
canismo de dichos sesgos y falacias.

3.3. Reconocer la importancia de la coope-
racion, el compromiso con la verdad, el
respeto a la pluralidad y el rechazo de toda
actitud discriminatoria o arbitraria, apli-
cando dichos principios a la préctica argu-
mentativa y al didlogo con los demés.

4.1. Promover el contraste e intercambio
de ideasy la practica de una ciudadania ac-
tiva y democratica a través del ejercicio de
la participacion en actividades grupales y
el ejercicio del didlogo racional, respe-
tuoso, abierto, constructivo y comprome-
tido con la busqueda de la verdad, acerca
de cuestiones y problemas filoséficamente
relevantes.

8.1. Desarrollar el propio juicio y la auto-
nomia moral mediante el andlisis filoséfico
de problemas éticos y politicos fundamen-
tales y de actualidad, considerando las dis-
tintas posiciones en disputa y elaborando,
argumentando, exponiendo y sometiendo
al didlogo con los demas las propias tesis
al respecto.

FILO.1.C.1.5.
FILO.1.C.1.6.

175




SECUENCIACION DIDACTICA

TIPOS DE ACTIVI-
DADES

ACTIVIDADES

Recordar vy
prender

com-

Investigacion sobre el problema ético: cada grupo investigara uno de los siguientes pro-
blemas éticos: la justicia, los derechos humanos, la pobreza, la guerra, la desigualdad de
género, los problemas ecosociales y medioambientales, el compromiso social, los dere-
chos de los animales, la bioética, la infoética y la ética empresarial. Los alumnos deberan
seleccionar la informacién mas relevante para entender la naturaleza del problema'y las
posturas filosoficas asociadas.
Recursos diddcticos: fuentes bibliograficas y digitales, rubrica de evaluacion.
Procesos cognitivos: recordar (identificacion de fuentes), comprender (seleccién y sinte-
sis de informacion).

Evaluar y crear

Debate: Los grupos participaran en un debate académico, defendiendo posturas éticas

opuestas relacionadas con alguna de las  siguientes  cuestiones:
- Justicia: ¢lusticia retributiva o} justicia restaurativa?
- Derechos humanos: ¢Es ético limitar ciertos derechos humanos en favor de la seguri-
dad nacional?
-Pobreza: ¢Es la renta basica universal una  solucién  efectiva?
- Guerra: ¢Existen guerras éticamente justificadas?
- Desigualdad de género: ¢Son las cuotas de género una medida justa?

- Problemas ecosociales y medioambientales: ¢ Debe priorizarse el crecimiento econé-
mico sobre la preservacion del medio ambiente?
- Compromiso social: ¢ Es suficiente el compromiso social de los individuos en la actua-
lidad?

- Derechos de los animales: ¢ Es ético utilizar animales para experimentacion cientifica?
- Bioética: ¢Debe permitirse la modificacion genética de embriones?
- Infoética: éDebe ser legal el uso de datos personales sin consentimiento explicito?
- Etica empresarial: ¢ Debe priorizarse el beneficio econédmico sobre el bienestar de los
empleados?

Recursos diddcticos: guia de debate, rabrica de evaluacion.
Procesos cognitivos: evaluar (comparacion y valoracidn critica de diferentes posturas),
crear (generacion de nuevas respuestas o perspectivas durante el debate).

MEDIDAS DE ATENCION EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

Medidas generales. Medidas especificas. Adaptaciones DUA

PRINCIPIOS DUA

PAUTAS DUA

I. Proporcionar mul-
tiples formas de re-
presentacién

1.1 Personalizacién en la presentacion de la informacion (fuentes visuales y auditivas).
2.5 llustrar a través de multiples medios (documentales, videos, debates).

3.1 Activar conocimientos previos (preguntas orientadoras al inicio de la investiga-
cion).

3.2 Destacar ideas principales y relaciones (guia de debate y resumen de temas).

Il. Proporcionar
multiples formas de
accion y expresion

4.2 Optimizar el acceso a herramientas tecnoldgicas (edicidn de videos).
5.1 Usar multiples medios de comunicacién (videos, debates).
6.3 Facilitar la gestion de informacidn y recursos (guias de investigacion y debate).

lll. Proporcionar
multiples formas de
implicacion

7.1 Optimizar la eleccion individual y la autonomia (eleccidn de tema ético y formato
del documental).

8.3 Fomentar la colaboracion y la comunidad (trabajo en grupo y debates).

9.3 Desarrollar la autoevaluacion y la reflexion (rubricas y feedback).

VALORACION DE LO APRENDIDO

176




PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION DEL APRENDIZAJE

INSTRUMENTOS DE | CRITERIOS DE RUBRICAS
EVALUACION EVALUACION NS SUF. SN or I
2.1. Demostrar un co- | No identifica fuen- | Identifica algunas | Identifica fuen- | Identifica va- | Identifica to-

Investigacion

nocimiento  practico
de los procedimientos
elementales de la in-
vestigacion filosdfica a
través de tareas como
la identificacion de
fuentes fiables, la bus-
queda eficiente y se-
gura de informacion, y
la correcta organiza-
cion, analisis, inter-
pretacion, evaluacién,
producciéon y comuni-
cacion de esta, tanto
digitalmente como
por medios mas tradi-
cionales.

tes relevantes, la
bldsqueda de infor-
macion es ineficazy
la organizacion es
cadtica.

fuentes relevan-
tes, aunque no
todas son fiables;
la  organizacién
es bdésica pero
funcional.

tes fiables, la
blsqueda es
adecuada vy la
organizacion de
la informacion
es clara y lo-
gica.

rias  fuentes
fiables, realiza
una busqueda
eficiente y or-
ganiza la in-
formacion de
manera pre-
cisa, aunque
con algunas li-
mitaciones.

das las fuen-
tes necesa-
rias, realiza
una busqueda
impecable y
organiza la in-
formacion de
forma exce-
lente y pre-
cisa.

7.1. Afrontar cuestio-
nes y problemas com-
plejos, de caracter
fundamental y de ac-
tualidad, de modo in-
terdisciplinar,  siste-
matico y creativo, uti-
lizando conceptos,
ideas y procedimien-
tos provenientes de
distintos campos del
saber, y orientdndolos
y articulandolos criti-
camente desde una
perspectiva filoséfica.

No aborda de ma-
nera interdiscipli-
nar ni creativa los
problemas filosofi-
cos y las ideas son
superficiales.

Aborda los pro-
blemas con es-
casa interdiscipli-
naridad y creati-
vidad, utilizando
solo conceptos
basicos de los
distintos campos
del saber.

Aborda los pro-
blemas filosofi-
cos de manera
interdisciplinar,
utilizando  va-
rios conceptos
de diferentes
disciplinas y
planteando

ideas claras.

Aborda cues-
tiones com-
plejas de ma-
nera interdis-
ciplinar y
creativa, arti-
culando con-
ceptos de ma-
nera precisa,
aunque con
algunos mati-
ces por mejo-
rar.

Afronta pro-
blemas filosé-
ficos comple-
jos de forma
interdiscipli-
nar, sistema-
tica y crea-
tiva, utili-
zando y arti-
culando con-
ceptos  con
gran des-
treza.

Debate

3.1. Producir y evaluar
discursos argumenta-
tivos, orales y escritos,
acerca de cuestiones y
problemas filosoficos,
demostrando un uso
correcto de normas,
pautas, reglas y proce-
dimientos légicos,
retéricos y argumen-
tativos y utilizando
cuando sea necesario
las técnicas de la
légica formal tanto
para producir argu-
mentos validos como
para analizar la validez
de argumentos expre-
sados en el lenguaje
natural.

No logra construir
argumentos vélidos
ni coherentes, limi-
tandose a expresar
opiniones sin fun-
damentacién filo-
séfica y sin aplicar
normas ldgicas o
retdricas; sus inter-
venciones contie-
nen contradiccio-
nes o errores de
comprensién de los
problemas tratados
y no realiza una
evaluaciéon de los
argumentos de los
demas.

Expone argu-
mentos simples y
coherentes  de
manera muy ba-
sica, aunque limi-
tados en alcance
y  profundidad,
aplicando de
forma parcial al-
gunas normas |6-
gicas o retdricas
con errores fre-
cuentes; su eva-
luacién de los ar-
gumentos ajenos
es superficial y su
participacion en
el debate resulta
puntual y poco
consistente.

Formula argu-
mentos gene-
ralmente  vali-
dos vy claros,
aunque con ca-
rencias en pre-
cision ldgica o
retdrica, de-
mostrando una
comprension
aceptable de
los problemas
filosdficos; eva-
lda los argu-
mentos ajenos
con observacio-
nes pertinen-
tes, aunque
poco desarro-
lladas, y utiliza
algunas técni-
cas de la ldgica
formal de ma-
nera parcial o
poco consis-
tente.

Construye ar-
gumentos so-
lidos, validos
y bien organi-
zados, con un
uso adecuado
de normas vy
procedimien-
tos ldgicos y
retdricos,

aportando

fundamenta-
cién a los pro-
blemas filosoé-
ficos plantea-
dos; analiza y
evalla con
acierto la vali-
dez de los ar-
gumentos de
los demas,
identificando
debilidades o
falacias, e in-
tegra técnicas
de la ldgica
formal de ma-

Produce dis-
cursos argu-
mentativos ri-
gurosos,
coherentes y
persuasivos,
mostrando un
dominio
avanzado de
las  normas,
reglas y pro-
cedimientos
légicos, reto-
ricos y argu-
mentativos;
aplica con sol-
vencia técni-
cas de la I6-
gica formal
tanto en |la
construccion
como en el
andlisis de ar-
gumentos,
evalla de ma-
nera critica y
profunda los
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nera ade-
cuada cuando
resulta nece-
sario.

discursos aje-
nos, detec-
tando con cla-
ridad falacias
y fortalezas, y
su interven-
cién enri-
quece signifi-
cativamente
la calidad del
debate gra-
cias a su auto-
nomia inte-
lectual y crea-
tividad.

3.2. Detectar y evitar
modos  dogmaticos,
falaces y sesgados de
sostener opiniones e
hipotesis, explicando
la naturaleza o meca-
nismo de dichos ses-
gos y falacias.

No logra identificar
modos dogmaticos,
falaces o sesgados
en los discursos
propios o ajenos, y
en ocasiones los re-
produce sin ser
consciente de ello;
no explica la natu-
raleza de dichos
sesgos o falacias ni
sus mecanismos, lo
que limita grave-
mente la calidad de
su razonamiento.

Reconoce de
forma basica al-
gunos ejemplos
de discursos dog-
maticos, falaces
o sesgados, aun-
que de manera
incompleta o
poco precisa;
ofrece explicacio-
nes generales so-
bre su naturaleza
0 mecanismos,
con errores fre-
cuentes, y evita
solo parcial-
mente reprodu-
cirlos en su pro-
pia argumenta-
cion.

Detecta con
cierta seguri-
dad varios tipos
de falacias o
sesgos en los
discursos, evi-
tando reprodu-
cirlos en gran
medida; explica
de manera
aceptable la na-
turaleza o me-
canismos que
los  generan,
aunque con un
nivel de detalle
limitado, y
muestra dispo-
sicion a soste-
ner opiniones
de forma critica
y razonada.

Identifica con
claridad y pre-
cision la ma-
yoria de las
falacias, ses-
gos y actitu-
des dogmati-
cas presentes
en los discur-
sos, evitando
reproducirlos
en su propia
argumenta-
cién; explica
con rigor su
naturaleza o
mecanismos,
utilizando
ejemplos per-
tinentes, y de-
muestra  un
pensamiento
critico que le
permite man-
tener un dia-
logo filoséfico
coherente vy

Detecta con
rapidez y pro-
fundidad mo-
dos dogmati-
cos, falaces y
sesgados en
los discursos
propios y aje-
nos, expli-
cando con
gran claridad
la naturaleza
y mecanismos
de dichos ses-
gos y falacias;
evita comple-
tamente re-
producirlos

en su argu-
mentacién y
contribuye al
debate con
un pensa-
miento  cri-
tico, flexible y
fundamen-

tado, mos-

3.3. Reconocer la im-
portancia de la coope-
racion, el compromiso
con la verdad, el res-
peto a la pluralidad y
el rechazo de toda ac-
titud discriminatoria o
arbitraria, aplicando
dichos principios a la
practica argumenta-
tiva y al didlogo con
los demas.

fundamen- trando capa-

tado. cidad para

clarificar las

ideas y enri-

quecer el ana-

lisis colectivo.

No muestra dispo- | Participa en la | Cooperaactiva- | Demuestra Muestra una
sicion a cooperar ni | cooperacion de | mente en el | una actitud | disposicion

a mantener un dia-
logo respetuoso, ig-
nora la importancia
del compromiso
con la verdad y no
tiene en cuenta la
pluralidad de opi-
niones; reproduce
actitudes  arbitra-
rias o discriminato-
riasy no aplica prin-
cipios éticos en su
practica argumen-
tativa.

manera limitada
y a veces muestra
disposicion al
compromiso con
la verdad, aun-
que de forma su-
perficial; respeta
la pluralidad de
opiniones de ma-
nera irregular,
evitando actitu-
des claramente
discriminatorias,
pero sin aplicar
de manera con-
sistente estos
principios en la
argumentacioén y
el didlogo.

trabajo grupal y
demuestra un
respeto general
por la plurali-
dad de opinio-
nes, compro-
metiéndose
con la verdad
en su argumen-
tacion; evita ac-
titudes  discri-
minatorias o ar-
bitrarias, aun-
que de manera
a veces poco
consciente o
sin profundizar
en la aplicaciéon
de estos princi-
pios en el dia-
logo.

constante de
cooperacion y
compromiso

con la verdad,
aplicando es-
tos principios
de forma
clara en sus
intervencio-

nes; respeta
plenamente

la pluralidad
de opiniones
y rechaza
cualquier acti-
tud arbitraria
o discrimina-
toria, contri-
buyendo a
mantener un

ejemplar ha-
cia la coope-
racion y el
compromiso

con la verdad,
aplicando con
coherencia y
madurez to-
dos los princi-
pios éticos en
la practica ar-
gumentativa;
respeta acti-
vamente la
pluralidad, fo-
menta un
clima de dia-
logo inclusivo
y rechaza de
manera expli-
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didlogo cons- | cita y funda-
tructivo y fun- | mentada

damentado. cualquier ac-
titud discrimi-
natoria o arbi-
traria, convir-
tiéndose en
un modelo de
participacion
critica y res-

ponsable.
4.1. Promover el con- | No participa de ma- | Participa  mini- | Participa acti- | Participa con | Participa de
traste e intercambio | nera constructiva | mamente en el | vamente en el | implicacion forma desta-
de ideas y la practica | en el didlogo ni | didlogo, mos- | debate, respe- | en el debate, | cada, respe-
de una ciudadania ac- | muestra  respeto | trando poco res- | tando las ideas | respetando tando las
tiva y democratica a | por otras ideas. peto por otras | de los demdsy | las posturas | ideas de to-
través del ejercicio de posturas y sin | aportando pun- | contrarias, y | dos, promo-
la participacién en ac- contribuir signifi- | tos relevantes. contribuye viendo un dia-
tividades grupales y el cativamente  al significativa- logo cons-
ejercicio del diadlogo intercambio  de mente al in- | tructivo y
racional, respetuoso, ideas. tercambio de | aportando
abierto, constructivo y ideas de | puntos pro-
comprometido con la forma razo- | fundos y bien
blisqueda de la ver- nada. argumenta-
dad, acerca de cues- dos
tiones y problemas fi-
loséficamente  rele-
vantes.
8.1. Desarrollar el pro- | No presenta un jui- | Eljuicio propioes | Muestra un jui- | Muestra un | Muestra un

pio juicio y la autono- | cio propio ni auto- | débil, la autono- | cio propio razo- | juicio propio | juicio propio
mia moral mediante el | nomia moral en el | miamoraleslimi- | nable, con au- | bien funda- | sélido y origi-
andlisis filoséfico de | andlisis y no argu- | tada, y la exposi- | tonomia moral | mentado, con | nal, con un

problemas éticos y po- | menta niexponede | cidn y argumen- | moderada,yar- | autonomia alto grado de
liticos fundamentales | manera efectiva las | tacion de lastesis | gumenta y ex- | moral, y las | autonomia

y de actualidad, consi- | propias tesis. es poco clara o | pone sus tesis | tesis estdan | moral, argu-
derando las distintas coherente de manera | bien argu- | mentando y
posiciones en disputa clara y cohe- | mentadas vy | exponiendo
y elaborando, argu- rente. expuestas de | las tesis de
mentando, expo- manera con- | forma exce-
niendo y sometiendo vincente. lente y per-
al didlogo con los de- suasiva.

mas las propias tesis al

respecto.

6. EVALUACION

6.1. CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION

Como se precisa en el articulo 12 de la Orden de 30 de mayo de 2023, “la evaluacién del proceso de
aprendizaje del alumnado 179rga competencial, formativa, integradora, diferenciada y objetiva”, y consti-
tuira “un instrumento para la mejora tanto de los procesos de ensefianza como de los procesos de aprendi-
zaje” (pagina 10).

Los referentes de la evaluacion son los criterios de evaluacion, a través de los cuales se medira el
grado de consecucion de las competencias especificas (cfr. Ibidem), las cuales seran el vehiculo de adquisi-
cion de las competencias claves y de aproximacion al perfil de salida de la etapa.

La evaluacidn serd integradora porque tendra en cuenta todos los elementos del curriculo y diferen-
ciada porque el profesor evaluara la asignatura de Filosofia en funcién de las competencias especificas y los
criterios de evaluacidn propios de esta materia.
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La evaluacion sera continua porque comprobara el progreso del alumnado, adoptando las medidas
necesarias para que alumnos y alumnas superen las dificultades que encuentren y adquieran las competen-
cias necesarias para continuar su proceso de aprendizaje. La mejora continua del proceso de aprendizaje en
base a la informacion recabada en cada momento del curso convertira a la evaluacién en formativa (cfr.
Capitulo V del Decreto 103/2023).

El alumnado sera evaluado conforme a criterios de plena objetividad y sera informado de los resul-
tados de sus evaluaciones para garantizar el valor formativo de éstas.

En el comienzo del curso, el profesor o profesora de Filosofia informara a su alumnado de los criterios
de evaluacidn de la asignatura, asi como de los procedimientos de evaluacion y calificacion.

Se favorecerd la coevaluacion y la autoevaluacién. La coevaluacion podra ser integrada por el profe-
sor en el proceso de evaluacién de actividades grupales, tales como exposiciones en el aula o en video o
debates, y se llevard a cabo proporcionando al alumnado rubricas, escalas de valoracion o listas de control
para la evaluacién del trabajo de sus compafieros y compafieras. La autoevaluacion se llevara a la practica a
través de las actividades que a tal efecto incluye el libro de texto de la materia.

6.2. EVALUACION INICIAL

El Departamento de Filosofia ha llevado a cabo una evaluacidn inicial mediante la observacién diaria
y la realizacidn de actividades del libro de texto y de textos e imagenes extraidos del contenido digital del
libro de texto y de otras fuentes, para establecer el nivel de desarrollo de las competencias especificas de
nuestro alumnado. Asimismo, los profesores y profesoras de este departamento han participado en las se-
siones de coordinacion docente iniciales del curso, dedicadas a analizar y compartir las conclusiones alcan-
zadas en la evaluacion inicial.

Los resultados de esta evaluacion inicial fundamentan los acuerdos tomados en esta programacion
acerca de la secuenciacién y temporalizacidon de contenidos, la metodologia y los tipos de actividades a rea-
lizar, los instrumentos de evaluacidn, los materiales y recursos a emplear y, muy especialmente, las medidas
de atencidn a la diversidad y a las diferencias individuales que se pueden consultar en el apartado 9 de esta
programacion.

6.3. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

En las tres evaluaciones que componen el curso, la evaluacion y la calificacion se extraeran de la
aplicacion de los instrumentos recogidos y explicados en la siguiente tabla, en la que se indica, ademas, qué
criterios de evaluacidn seran aplicados en cada instrumento:
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INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

ACTIVIDADES

(Incluye todas o algunas de
las siguientes actividades)

CRITERIOS DE EVALUACION

Observacion directa

Observacion directa y sistemd-
tica del alumnado, recogida
en los cuadernos del profeso-
rado. Se tendrd en cuenta la
implicacion y el interés mos-
trado por el alumno o la
alumna en las actividades in-
dividuales y de grupo que se
desarrollen en el aula, en vir-
tud de su participacion y se-
gun la frecuencia y calidad de
ésta.

-Cualquier actividad desarrollada
en el aula

4.1. Promover el contraste e intercambio de ideas y la
prdactica de una ciudadania activa y democratica a través
del ejercicio de la participacion en actividades grupales y
el ejercicio del didlogo racional, respetuoso, abierto,
constructivo y comprometido con la busqueda de la ver-
dad, acerca de cuestiones y problemas filoséficamente
relevantes.

Participacion en las actividades y actitud en clase.

Actividades de clase

Las actividades que se deta-
llan en la celda contigua. Ser-
virdn para comprobar el tra-
bajo diario del alumnado y su
progreso.

-Actividades del libro de texto.

-Elaboracién del glosario de térmi-
nos filoséficos.

-Practica de comentario de texto fi-
losofico.

-Préctica de disertacion.
-Comentario de imagenes.

-Comentario de textos no filosofi-
cos.

-Practica de andlisis de textos no fi-
losoficos.

-Cuestionarios sobre videos expli-
cativos.

Todos o algunos de los siguientes criterios:

2.1. Demostrar un conocimiento practico de los procedi-
mientos elementales de la investigacion filosofica a
través de tareas como la identificacion de fuentes fiables,
la busqueda eficiente y segura de informacién, y la co-
rrecta organizacién, andlisis, interpretacion, evaluacion,
produccidén y comunicacion de esta, tanto digitalmente
como por medios mas tradicionales.

6.1. Tomar consciencia de la riqueza e influencia del pen-
samiento filoséfico identificando y analizando las princi-
pales ideas y teorias filoséficas de cada periodo histérico
en textos o documentos pertenecientes a dmbitos cultu-
rales diversos, asi como poniéndolas en relacidn con ex-
periencias, acciones o acontecimientos comunes y de ac-
tualidad.

9.1. Generar un adecuado equilibrio entre el aspecto ra-
cional y el emotivo en la consideracién de los problemas
filosoficos, especialmente los referidos al ambito de la
estética, a través de la reflexién expresa en torno al arte
y a otras actividades o experiencias con valor estético y el
analisis del papel de las imagenes y el lenguaje audiovi-
sual en la cultura contemporanea.

Situacion de aprendizaje

Consistird en un conjunto de
actividades articuladas en
forma de proyecto en grupo
acerca de cuestiones relacio-
nadas con los saberes bdsicos.
Se realizara 1 en cada evalua-
cion.

12 evaluacion: “El animal cultural”
(ver apartado 5.3.1.)

2.1. Demostrar un conocimiento practico de los procedi-
mientos elementales de la investigacion filosofica a tra-
vés de tareas como la identificacion de fuentes fiables, la
busqueda eficiente y segura de informacion, y la correcta
organizacion, andlisis, interpretacion, evaluacién, pro-
duccién y comunicacidn de esta, tanto digitalmente como
por medios mas tradicionales.

2.2. Desarrollar una actitud indagadora, auténoma y ac-
tiva en el ambito de la reflexion filosofica, mediante el di-
sefio, |la elaboracién y la comunicacidn publica de produc-
tos originales, tales como trabajos de investigacion, diser-
taciones o comentarios de texto.

4.1. Promover el contraste e intercambio de ideas y la
practica de una ciudadania activa y democratica a través
del ejercicio de la participacion en actividades grupales y
el ejercicio del didlogo racional, respetuoso, abierto,
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INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

ACTIVIDADES

(Incluye todas o algunas de

las siguientes actividades)

CRITERIOS DE EVALUACION

constructivo y comprometido con la busqueda de la ver-
dad, acerca de cuestiones y problemas filoséficamente
relevantes.

7.1. Afrontar cuestiones y problemas complejos, de ca-
racter fundamental y de actualidad, de modo interdisci-
plinar, sistematico y creativo, utilizando conceptos, ideas
y procedimientos provenientes de distintos campos del
saber, y orientandolos y articulandolos criticamente
desde una perspectiva filosdfica.

8.1. Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral me-
diante el analisis filosofico de problemas éticos y politicos
fundamentales y de actualidad, considerando las distin-
tas posiciones en disputa y elaborando, argumentando,
exponiendo y sometiendo al didlogo con los demas las
propias tesis al respecto.

22 evaluacion: “El desafio transhu-

manista” (ver apartado 5.3.2.)

2.1. Demostrar un conocimiento practico de los procedi-
mientos elementales de la investigacion filosofica a tra-
vés de tareas como la identificacion de fuentes fiables, la
busqueda eficiente y segura de informacion, y la correcta
organizacion, andlisis, interpretacion, evaluacién, pro-
duccién y comunicacidn de esta, tanto digitalmente como
por medios mas tradicionales.

2.2. Desarrollar una actitud indagadora, auténoma y ac-
tiva en el ambito de la reflexion filosofica, mediante el di-
sefio, |la elaboracién y la comunicacion publica de produc-
tos originales, tales como trabajos de investigacion, diser-
taciones o comentarios de texto.

4.1. Promover el contraste e intercambio de ideas y la
practica de una ciudadania activa y democratica a través
del ejercicio de la participacion en actividades grupales y
el ejercicio del didlogo racional, respetuoso, abierto,
constructivo y comprometido con la busqueda de la ver-
dad, acerca de cuestiones y problemas filoséficamente
relevantes.

7.1. Afrontar cuestiones y problemas complejos, de ca-
racter fundamental y de actualidad, de modo interdisci-
plinar, sistematico y creativo, utilizando conceptos, ideas
y procedimientos provenientes de distintos campos del
saber, y orientandolos y articulandolos criticamente
desde una perspectiva filosdfica.

8.1. Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral me-
diante el analisis filosofico de problemas éticos y politicos
fundamentales y de actualidad, considerando las distin-
tas posiciones en disputa y elaborando, argumentando,
exponiendo y sometiendo al didlogo con los demas las
propias tesis al respecto.
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INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

ACTIVIDADES

(Incluye todas o algunas de
las siguientes actividades)

CRITERIOS DE EVALUACION

32 evaluaciéon: “Problemas éticos
de nuestro tiempo” (ver apartado
6.3.3)

2.1. Demostrar un conocimiento practico de los procedi-
mientos elementales de la investigacion filoséfica a
través de tareas como la identificacion de fuentes fiables,
la busqueda eficiente y segura de informacién, y la co-
rrecta organizacién, andlisis, interpretacion, evaluacion,
produccién y comunicacion de esta, tanto digitalmente
como por medios mas tradicionales.

3.1. Producir y evaluar discursos argumentativos, orales y
escritos, acerca de cuestiones y problemas filosdéficos, de-
mostrando un uso correcto de normas, pautas, reglas y
procedimientos logicos, retdricos y argumentativos y uti-
lizando cuando sea necesario las técnicas de la légica for-
mal tanto para producir argumentos validos como para
analizar la validez de argumentos expresados en el len-
guaje natural.

3.2. Detectar y evitar modos dogmaticos, falaces y sesga-
dos de sostener opiniones e hipdtesis, explicando la na-
turaleza o mecanismo de dichos sesgos y falacias.

3.3. Reconocer la importancia de la cooperacion, el com-
promiso con la verdad, el respeto a la pluralidad y el re-
chazo de toda actitud discriminatoria o arbitraria, apli-
cando dichos principios a la practica argumentativa y al
didlogo con los demas.

4.1. Promover el contraste e intercambio de ideas y la
prdactica de una ciudadania activa y democratica a través
del ejercicio de la participacion en actividades grupales y
el ejercicio del didlogo racional, respetuoso, abierto,
constructivo y comprometido con la busqueda de la ver-
dad, acerca de cuestiones y problemas filoséficamente
relevantes.

8.1. Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral me-
diante el analisis filosofico de problemas éticos y politicos
fundamentales y de actualidad, considerando las distin-
tas posiciones en disputa y elaborando, argumentando,
exponiendo y sometiendo al didlogo con los demas las
propias tesis al respecto.

Examen de la evaluacién

Se realizard en el aula, en ho-
rario de clase y sin el material
de la asignatura. Su duracion
serd de una hora. Se realizard
un examen en cada evalua-
cion. 1 en cada evaluacion.

Ejercicios sobre los contenidos de la
evaluacién (todos o algunos de los si-
guientes):

-Preguntas breves o tipo test (a respon-
der con una frase o un parrafo breve).

-Preguntas de desarrollo (1 pregunta).

-Completar frases sobre los saberes ba-
sicos con términos clave.

-Definir/explicar/relacionar conceptos.

-Relacionar autores, corrientes e ideas
filosdficas diversas (en formato de com-
pletar frases, completar tablas o pre-
guntas tipo test).

(Se aplicaran todos o algunos de los siguientes criterios,
en funcion de los contenidos examinados.)

5.2. Comprender y exponer distintas tesis y teorias de las
principales ramas de la Filosofia como momentos de un
proceso dindmico y siempre abierto de reflexion y
didlogo, a través del analisis comparativo de los argumen-
tos, principios, presupuestos, metodologias y enfoques
de dichas tesis y teorias.

Relacionar autores, teorias...

6.2. Adquirir y demostrar un conocimiento profundo y
significativo de las ideas y teorias filoséficas de algunos
de los mas importantes pensadores y pensadoras de la
historia, mediante su aplicacién y el andlisis critico de
aquellas en el contexto de la practica individual o colec-
tiva de la indagacion filosofica.
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INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

ACTIVIDADES

(Incluye todas o algunas de
las siguientes actividades)

CRITERIOS DE EVALUACION

Todos los ejercicios.

7.1. Afrontar cuestiones y problemas complejos, de
caracter fundamental y de actualidad, de modo interdis-
ciplinar, sistematico y creativo, utilizando conceptos,
ideas y procedimientos provenientes de distintos campos
del saber, y orientandolos y articulandolos criticamente
desde una perspectiva filosdfica.

Todos los ejercicios.

7.2. Entender las relaciones entre la filosofia y otros mo-
dos de saber -especialmente, el conocimiento cientifico-,
asi como sus influencias e interacciones mutuas, y utilizar
este conocimiento para analizar problemas complejos de
actualidad y rechazar actitudes pseudocientificas e irra-
cionales.

8.2. Obtener y demostrar un conocimiento suficiente-
mente profundo de las principales teorias éticas y politi-
cas, utilizandolas para analizar problemas contem-
poraneos en el dmbito social y politico.

Ejercicios sobre temas de ética y politica.

9.2. Obtener y demostrar un conocimiento suficiente-
mente profundo de las principales teorias filoséficas so-
bre el arte y utilizarlas para analizar diferentes corrientes
o productos artisticos.

Ejercicios sobre el tema de estética.

Comentario de un texto filoséfico.
Incluirad alguna o algunas de las si-
guientes actividades:

-Identificacion y explicacidn de las
ideas de un texto.

-Identificacion y explicacién de los
conceptos clave del texto.

-Relacidn de las ideas del texto con
el resto de la filosofia del autor y/o
con un tema filoséfico principal.

-Relacién/comparacion de las ideas
del texto con las ideas de otro au-
tor, escuela, etc.

La calificacion del ejercicio recaerd sobre alguno o algu-
nos de los siguientes criterios de evaluacién:

1.1. Reconocer la radicalidad y trascendencia de los pro-
blemas filoséficos mediante su reconocimiento, analisis y
reformulacién en textos y otros medios de expresion
tanto filoséficos como literarios, histdricos, cientificos,
artisticos o relativos a cualquier otro ambito cultural, y
utilizando adecuadamente el vocabulario técnico es-
pecifico de las distintas ramas de la Filosofia para formu-
lar y analizar estos problemas.

2.2. Desarrollar una actitud indagadora, auténoma y ac-
tiva en el ambito de la reflexion filosdfica, mediante el di-
sefio, la elaboracién y la comunicacidn publica de produc-
tos originales, tales como trabajos de investigacion, diser-
taciones o comentarios de texto.

5.2. Comprender y exponer distintas tesis y teorias de las
principales ramas de la Filosofia como momentos de un
proceso dinamico y siempre abierto de reflexion y
didlogo, a través del andlisis comparativo de los argumen-
tos, principios, presupuestos, metodologias y enfoques
de dichas tesis y teorias.

Comentario de textos filosoficos.

-Ejercicios de falacias y sesgos cog-
nitivos.

3.2. Detectar y evitar modos dogmaticos, falaces y sesga-
dos de sostener opiniones e hipdtesis, explicando la na-
turaleza o mecanismo de dichos sesgos y falacias.

184




INSTRUMENTOS DE ACTIVIDADES CRITERIOS DE EVALUACION

EVALUACION (Incluye todas o algunas de

las siguientes actividades)

Deteccion de falacias y sesgos.

Prueba escrita sobre la lec- | Puede incluir alguno o algunos de | 1.1. Reconocer la radicalidad y trascendencia de los pro-
tura de la evaluacion y diser- | los siguientes ejercicios: blemas filoséficos mediante su reconocimiento, analisis y
tacion reformulacién en textos y otros medios de expresion
-Preguntas concretas sobre el con- S e . . o S
. - 3 . tanto filoséficos como literarios, histéricos, cientificos,
Prueba escrita sobre una lec- | tenido de la obra leida, su ubica- o . . L
, artisticos o relativos a cualquier otro ambito cultural, y
tura encomendada en cada | cion, etc. - . ..
p L utilizando adecuadamente el vocabulario técnico es-
evaluacion. Se realizard en el L . e e . .
-Explicacién de contenidos concre- | pecifico de las distintas ramas de la Filosofia para formu-

aula, en el tiempo de clase y el .
. tos de la obra. lar y analizar estos problemas.
alumnado podrd disponer de

la lectura, que deberd haber | Lo anterior, en forma de preguntas
leido previamente. tipo test, de completar frases o de
explicacion breve (1 frase o un pa-
rrafo breve).

-Explicar y comentar un fragmento
de la obra.

-Breve disertacion filoséfica sobre | 2.2. Desarrollar una actitud indagadora, auténoma y ac-
una pregunta planteada. tiva en el ambito de la reflexion filoséfica, mediante el di-
sefio, |la elaboracién y la comunicacidn publica de produc-
tos originales, tales como trabajos de investigacion, diser-
taciones o comentarios de texto.

3.1. Producir y evaluar discursos argumentativos, orales y
escritos, acerca de cuestiones y problemas filosdéficos, de-
mostrando un uso correcto de normas, pautas, reglas y
procedimientos logicos, retdricos y argumentativos y uti-
lizando cuando sea necesario las técnicas de la légica for-
mal tanto para producir argumentos validos como para
analizar la validez de argumentos expresados en el len-
guaje natural.

6.4. PROCEDIMIENTO DE EVALUACION Y CALIFICACION

A través de los diversos instrumentos enumerados en el apartado anterior, el profesor de la asigna-
tura Filosofia recogera evidencias del desempefio y la evolucidn del alumnado en las diferentes competencias
especificas de la asignatura, toda vez que cada instrumento estd vinculado a uno o a varios criterios de eva-
luacién y, por ende, a unas competencias especificas concretas. Esta misma idea fundamenta el procedi-
miento de calificacion del alumnado.

La calificacidén en cada competencia especifica sera la media aritmética de las calificaciones obtenidas
en los distintos criterios de evaluacion de dicha competencia, expresadas ambas matematicamente de 0 a
10. La calificacion del alumno o de la alumna en cada evaluacion, incluida la ordinaria, sera la media arit-
mética de las calificaciones obtenidas en todas las competencias especificas, considerandose como eva-
luacion positiva la calificacion de 5 o superior. De este modo:

La calificacion de las evaluaciones 12 y 22 se determinara de la siguiente manera:

-A cada criterio de evaluacion se le asignard la calificacion promedio, expresada matematicamente
de 0 a 10, que le corresponda en funcién de las ocasiones en que haya sido evaluado durante ese trimestre
y los anteriores.
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-La calificacion de cada competencia especifica sera el promedio de las calificaciones de todos los
criterios de evaluacién vinculados a la misma y evaluados durante ese trimestre y los anteriores, expresado
matematicamente de 0 a 10.

-La calificacién de la materia en el trimestre, expresada matematicamente de 0 a 10 sin decimales,
sera el promedio de las calificaciones de las competencias especificas que hayan sido objeto de evaluacion
durante ese trimestre y los anteriores.

La calificacion de la materia en la evaluacidon ordinaria se determinara de la siguiente manera:

-A cada criterio de evaluacion se le asignara la calificacion promedio que le corresponda en funciéon
de las ocasiones en que haya sido evaluado durante todo el curso. En ambos casos, la calificacion se expresara
matematicamente de 0 a 10.

-La calificacion de cada competencia especifica sera el promedio de las calificaciones de todos los
criterios de evaluacidn vinculados a la misma evaluados durante todo el curso.

-La calificacién de la materia en la evaluacion ordinaria, expresada matematicamente de 0 a 10 sin
decimales, serd el promedio de las calificaciones de todas las competencias especificas, las cuales habran
sido calculadas conforme al apartado inmediatamente anterior.

Si la calificacion de la materia en la evaluacién ordinaria calculada conforme a lo anterior es igual o
superior a 5, el alumno habra superado la materia. En cualquier otro caso, la evaluacidn sera negativa. En
caso de evaluacidn negativa en la ordinaria, el alumno o la alumna tendra que presentarse a las pruebas de
recuperacion de la convocatoria extraordinaria, que se realizara en el mes de septiembre.

No sera necesario que el alumno o la alumna tenga una calificacién minima de 5 en todas las com-
petencias para que la calificacidn de la evaluacidn sea positiva (5 o superior).

Como paso previo a la realizacion de cualquier actividad, el profesor informara al alumno de los
criterios de evaluacion vinculados a la misma, asi como del instrumento a través del cual se obtendra la
calificacién en dicho criterio (rubrica u otros) y de cdmo se medira numéricamente el desempefio del alumno
en cada criterio y competencia.

Por el caracter continuo y formativo de la evaluacidn, la medicién del grado de superacién de un
criterio se hard alo largo de todo el curso, de modo que la superacion de un criterio en la primera evaluacion
no presupone su superacion en la evaluacion ordinaria.

La legibilidad de las actividades escritas es un requisito para su correccién. Una actividad escrita
realizada en una letra ilegible por el profesor no sera evaluada y sera calificada con la nota minima.

6.5. MEDIDAS DE RECUPERACION

El profesor de Filosofia propondra a los alumnos y alumnas que no hayan obtenido una calificacién
positiva en una evaluacidn actividades especificas y personalizadas para mejorar su desempefio en los crite-
rios de evaluacion no superados.

Si entre los criterios no superados por el alumno suspenso en cualquiera de las tres evaluaciones se
encuentran aquellos vinculados al examen escrito de la evaluacion (ver apartado 6.3.), el alumno tendrd la
oportunidad de recuperar dichas calificaciones mediante un examen de las mismas caracteristicas y sobre
los mismos saberes basicos que el que suspendid. Este examen, que se realizara finalizada la tercera evalua-
cion, estard compuesto sélo por las actividades vinculadas a los criterios no superados por el alumno en la
evaluacidn o las evaluaciones suspensas. El objetivo de este examen de recuperacion es propiciar que el
alumno asimile los saberes basicos de la asignatura y mejora el grado de adquisicién de las competencias
especificas. Los alumnos que hayan aprobado todas las evaluciones tendran la oportunidad de presentarse
a estas pruebas de recuperacidn para subir su nota, pero tendran que hacer la prueba de una evaluacion
completa. La nota de dicha prueba sera la obtenida en el examen de subida de nota, aunque su calificacion
sea inferior a la obtenida en la convocatoria ordinaria de la prueba.
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Para los alumnos que no consigan una calificacién positiva en la evaluacién ordinaria, el Departa-
mento de Filosofia elaborard un “Informe de materia no superada” que recogera las competencias especifi-
cas y criterios de evaluacidn en los que el alumno o la alumna no ha alcanzado una calificacién de 5, y una
propuesta de actividades de recuperacion. En la confeccion de estas actividades se emplearan los mismos
instrumentos de evaluacién aplicados a lo largo del curso, correspondiendo a cada profesore establecer cua-
les emplear para cada alumno, en funcién de los criterios que éste no haya superado. En el caso de examen
de contenidos, las pruebas de evaluacion extraordinaria disefadas por todos los profesores del departa-
mento seguiran la misma estructura de examen de las evaluaciones intermedias (ver la tabla de instrumentos
de evaluacién), pero cada profesor confeccionard los exdmenes de sus alumnos suspensos. Igualmente, po-
dra establecer y aplicar otras actividades de recuperacién (test de lectura, informe escrito, disertacion...). En
suma, cada profesor de esta materia personalizara la recuperacion de la evaluacidn extraordinaria dentro del
esquema compartido por todos los profesores y de los contenidos acordados en la elaboracidn de la progra-
macién.

6.6. EVALUACION DE LA PROGRAMACION Y DE LA PRACTICA DOCENTE

El Departamento de Filosofia evaluara el proceso de ensefianza-aprendizaje y la programacién que
trata de dirigir este proceso realizando un balance del desarrollo de la programacion y de los resultados
obtenidos con ella al menos una vez en el periodo intermedio de cada trimestre y siempre después de cada
evaluacidn trimestral. Las conclusiones seran establecidas siempre que sea posible, y en pro de la maxima
objetividad, sobre la base de datos estadisticos recabados en la plataforma Séneca o en la intranet del centro
y de la observacién diaria del profesorado consignada en sus cuadernos de clase, diarios... Se analizaran
cuantitativamente los resultados del departamento teniendo en cuenta los resultados obtenidos por el alum-
nado en asignaturas de otros departamentos, buscando en el contraste un modo de mejora de la programa-
cion propia. Este intercambio de pareceres se realizard de modo constante y, especialmente, en las sesiones
de evaluacién.

Los indicadores que tendra en cuenta el departamento para evaluar la presente programacion y el
proceso de ensefanza serdn los siguientes:

-Elementos de la programacidn aplicados por cada profesor en cada grupo, esto es: criterios de eva-
luacién aplicados, sabes basicos impartidos, competencias especificas efectivamente evaluadas e instrumen-
tos empleados.

-Porcentajes de aprobados y suspensos.
-Andlisis detallado de las calificaciones numéricas (por calificacidn).

-Andlisis de los resultados del Departamento de Filosofia en comparacidon con los resultados de otros
departamentos didacticos, comparando los porcentajes de aprobados y suspensos de cada grupo con los
porcentajes de asignaturas del mismo peso horario y curricular en ese mismo grupo.

-Evolucién de los alumnos y alumnas en el transcurso del afio académico, en lo concerniente a las
competencias especificas, observando la curva de evolucidn del porcentaje de aprobados y suspensos de
cada grupo a lo largo del curso, desde la primera evaluacion a la evaluacion ordinaria.

El profesorado tendra la oportunidad de valorar su practica docente a través de la siguiente rubrica,
que realizara al final de cada evaluacién y del curso:

Rubrica para la autoevaluacion del profesorado

NO A SI
VECES

Realizo una evaluacion inicial y ajusto la programacion a las caracteris-
ticas de mi alumnado.
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Planteo alguna actividad para detectar los conocimientos previos.

Reviso y corrijo de forma habitual las actividades.

Proporciono informacién a mi alumnado sobre su desempefio en las
actividades realizadas y les doy pautas para mejorarlas.

Optimizo el tiempo disponible para el desarrollo de cada unidad.

Promuevo el trabajo cooperativo.

Planteo actividades que permitan la adquisicion de competencias espe-
cificas de la asignatura.

Utilizo los instrumentos de evaluacion recogidos en la programacion.

Tengo en cuenta la diversidad existente en el aula y llevo a cabo las
medidas de atencion a la diversidad pertinentes.

Informo al alumnado y a sus familias de los resultados obtenidos, asi
como de cualquier otra incidencia.

6.7. EVALUACION DE LA ENSENANZA BILINGUE

Tal como se establece en la Orden de 28 de junio de 2011 (BOJA n2 135 de 12/07/2011) en su articulo
8.1, los criterios de evaluacidn que se aplicaran serdn los establecidos con caracter general para los cursos
correspondientes. Y, de acuerdo con la misma Orden, en su articulo 3.1., los instrumentos de evaluacion
incorporaran la L2 en el mismo porcentaje en que se haya desarrollado el aprendizaje del alumnado en la
lengua extranjera, es decir, al menos un 50%.

De acuerdo con esto, el profesor preparara examenes que incluyan ejercicios que permitan una eva-
luacién positiva de la adquisicion de conocimientos del area, materia o modulo profesional en L2. En este
sentido, seguiremos las recomendaciones de la Guia Informativa para Centros Bilinglies (pag. 92): como regla
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general “evaluar en L1 aquellos contenidos trabajados en la lengua materna, mientras que la L2 quedaria
reservada fundamentalmente para la evaluacién de la parte de la materia impartida en la lengua extranjera.
Conseguimos asi una mayor coherencia didactica entre lo aprendido y lo evaluado, y evitamos al mismo
tiempo posibles discordancias especialmente resefiables en areas y bloques tematicos con un vocabulario
mas especifico o técnico.” Esta recomendacidon estara sujeta a las circunstancias de cada grupo y en ningln

caso se podra suspender a un alumno por no realizar en inglés las actividades y pruebas propuestas.
En los exdmenes se podran incluir los siguientes tipos de actividades en inglés:

e Preguntas de opcidon multiple (tipo test).

e Preguntas de verdadero/falso, localizacién de errores o rellenar huecos.

e Relacionar en columnas el principio de una frase con su final correspondiente (emparejamiento) o
preguntas que requieran Unicamente respuestas cortas.

e Definir brevemente una serie de conceptos con las propias palabras.

e Descripcion escrita u oral de una situacion basada en una imagen y su relacién con un tema determi-
nado, o la interpretacion de graficos.
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Con el fin de motivar a los alumnos a realizar los exdmenes en inglés, el profesor elaborara un examen
compuesto por dos partes: el 80% del mismo se podra realizar en espafiol o en inglés, mientras que el 20%
restante se realizara en inglés. Esta segunda parte constara de preguntas del tipo indicado anteriormente.

Por lo general, el resto de las actividades se propondran en inglés, con la excepcidén opcional del
comentario de texto filosofico, si bien el alumno que las realice en espafiol no podra ser penalizado.

7. ATENCION A LA DIVERSIDAD Y A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES

7.1. PRINCIPIOS GENERALES. LA DIVERSIDAD EN EL AULA

La actuacién minima de atencidn a la diversidad y a las diferencias individuales en el aula prevista en
esta programacion didactica reside en una metodologia que pretende posibilitar en el alumnado la capacidad
de aprender por si mismo y promover el trabajo en equipo, fomentando especialmente una metodologia
centrada en la actividad y la participacién del alumnado, que favorezca el pensamiento racional y critico, el
trabajo individual y cooperativo del alumnado en el aula, que conlleve la lectura y la investigacidn, asi como
las diferentes posibilidades de expresidn.

A través de las actividades contempladas en esta programacion (apartado 6.2.), el alumnado pondra
en practica un amplio repertorio de procesos cognitivos, evitando que las situaciones de aprendizaje se cen-
tren, tan solo, en el desarrollo de algunos de ellos, permitiendo un ajuste de estas propuestas a los diferentes
estilos de aprendizaje. Asimismo, se incluyen actividades y tareas que requeriran la cooperacion y el trabajo
en equipo para su realizacion. La ayuda entre iguales permitirda que el alumnado aprenda de los demas es-
trategias, destrezas y habilidades que contribuiran al desarrollo de sus capacidades y a la adquisicién de las
competencias clave (y especificas). Igualmente, la programacién contempla actividades complementarias
que facilitan tanto el refuerzo como la ampliacion para alumnado. Por ultimo, cualquier unidad didactica y
sus diferentes actividades serdan flexibles y se podran plantear de forma o en nimero diferente a cada alumno
o alumna.

7.2. PROGRAMAS DE REFUERZO DEL APRENDIZAJE Y OTRAS SITUACIOONES

7.2.1. ALUMNADO NO PROMOCIONADO DE 12 DE BACHILLERATO

Hay 6 alumnos y alumnas no promocionados en 12 de Bachillerato, que seguiran un programa
de refuerzo disefiado por el Departamento de Filosofia. En este programa no se modificaran aspectos
curriculares basicos como competencias especificas, saberes basicos o criterios de evaluacion. Las lineas
generales del programa, que serd adaptado por cada profesor a las caracteristicas de su alumnado, seran
las siguientes:

1. Actividades y tareas:
e Se aplicard una priorizacién de contenidos.

e Se propondran actividades adicionales y se elaboraran nuevas actividades basadas en los
contenidos del libro de texto, si son necesarias.

e Elalumnado debera elaborar resimenes y mapas conceptuales de los contenidos, una prac-
tica que puede articularse a través de sistemas digitales.

e Se facilitara la elaboracion de guiones estructurados para ayudar al alumnado en la prepa-
racion de las pruebas escritas.
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e En aplicacion del principio DUA de proporcionar multiples formas de accion y expresion, se
permitird que los estudiantes elijan el formato de entrega de algunos trabajos.

e Para fomentar la implicacidon, se optimizara la eleccidn individual y la autonomia en la de-
terminacion del formato del producto final.

2. Acceso a la informacion:

e En cumplimiento del principio DUA de proporcionar multiples formas de representacion, se
recurrira a textos de dificultad baja o media (incluidos en el libro de texto) o videos explica-
tivos.

e Sefacilitard el acercamiento a los conceptos filoséficos proveyendo representaciones visua-
les y gréficos.

e Se utilizardn de manera combinada multiples formatos de presentacidn, abarcando textos,
imagenes y audios.

3. Recursos didacticos:

e Seimpulsara el trabajo mediante TICs, incorporando plataformas de disefio visual e interac-
tivo como Genially, Canva o Prezi.

e Se habilitara el uso de multiples medios de comunicacién para el desarrollo de los proyectos,
tales como presentaciones visuales, pdsteres o informes escritos.

e Se emplearan aulas virtuales en la plataforma "Classroom" para poner a disposicién del
alumnado el material necesario, gestionar la entrega de actividades y posibilitar la realiza-
cién de debates en foros.

4. Agrupamientos, espacios y tiempos:

e Se fomentara activamente la colaboracién y el sentido de comunidad mediante la imple-
mentacién de trabajo en grupo.

e Para acomodar estas actividades de aprendizaje colaborativo, el espacio del aula se organi-
zara disponiendo las mesas en pequefio grupo.

e Se ofrecera apoyo directo en la planificacién de los tiempos y en el desarrollo de estrategias
para la ejecucién de las tareas.

5. Evaluacion:

e Se podrarealizar la revision de las tareas o pruebas antes de la entrega formal para detectar
si el alumno o alumna ha cometido un error derivado de una falta de comprension en la
formulacion de la pregunta.

e Sedesarrollara la capacidad de autoevaluacion y la reflexién metacognitiva mediante el uso
sistematico de rubricas y la provision de feedback.

7.2.2. ALUMNADO CON DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE

Una de las alumnas que consta como repetidora presenta asimismo dificultades en el aprendizaje
por dislexia. Esta alumna seguira un plan de refuerzo que incluira los siguientes elementos:

-Acceso y comprensidn de las instrucciones: dar consignas claras, breves y secuenciadas, compro-
bando que ha entendido qué debe hacer, y permitir que pregunte para repetir o reformular las explicaciones
cuando sea necesario.

-Organizacidn y estructura: mantener un entorno previsible y organizado, anticipando tareas, estruc-
turando la informacidn y evitando acumular demasiadas instrucciones o informacién simultaneamente.

-Metodologia multisensorial: combinar las explicaciones orales con esquemas, imagenes, colores,
apoyos visuales y actividades relacionadas con el movimiento o manipulativas cuando resulte adecuado.
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-Lectura y escritura: reducir las barreras en las actividades de lectura y produccidn escrita facilitando
organizadores graficos, palabras clave, esquemas y modelos. Se debe ajustar el ritmo de trabajo y proporcio-
narle el tiempo necesario para hacer y revisar las tareas.

-Consolidaciéon de los aprendizajes: favorecer la consolidacién de la informacién mediante repasos
frecuentes y la recuperacién de ideas fundamentales, evitando una repeticion mecanica excesiva.

-Motivacién y participacién: reforzar su esfuerzo, avances y capacidades, evitando tanto las compa-
raciones con el resto del grupo como exponer sus dificultades innecesariamente. Se debe favorecer que
pueda pedir ayuda y preguntar con naturalidad.

-Evaluacion: emplear un tamafio de letra e interlineado superior al habitual, evitar la cursiva y pre-
sentar las pruebas con un formato claro y enunciados breves y directos (dividiendo las preguntas que con-
tengan varias acciones en pasos o frases cortas). Hay que comprobar que comprende las instrucciones sin
guiar la respuesta, flexibilizar el tiempo si lo precisa y evitar penalizar las faltas de ortografia cuando no afec-
ten al contenido filoséfico.

7.2.3. PROGRAMAS INDIVIDUALIZADOS PARA ALUMNADO CON NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO

En este epigrafe hemos de incluir a dos alumnas por compensacién. El caso mas complejo es el de
una alumna con dificultades linglisticas que hacen problematica su integracion. El abordaje por parte del
departamento seguira las siguientes orientaciones:

-Explicaciones: utilizar un lenguaje claro, anticipar el vocabulario esencial y acompafiar los conteni-
dos con imagenes, esquemas, ejemplos y demostraciones.

-Comprobacidon de la comprensidn: verificar que entiende las instrucciones y reformularlas cuando
la dificultad sea linglistica.

-Expresion: facilitar modelos de respuestas orales y escritas, proporcionar guiones breves y ofrecer
oportunidades de participacion preparada, evitando presionarla innecesariamente.

-Actividades: utilizar apoyos visuales, proporcionar glosarios de vocabulario fundamental y proponer
tareas que permitan relacionar palabras, imagenes y conceptos.

-Participacion: favorecer el trabajo cooperativo con compafieros que faciliten su integracion y comu-
nicacién, manteniendo en todo momento su participacion activa en las tareas.

-Evaluacion: mantener los criterios de evaluacién correspondientes a la materia, presentar instruc-
ciones claras y utilizar instrumentos variados que permitan diferenciar los conocimientos que ha adquirido
de las dificultades puramente idiomaticas para expresarlos en espafiol.

7.2.4. ALUMNADO CON NECESIDAD DE ADAPTACION DE ACCESO AL CURRICULO

Hay una alumna con dificultades de acceso por pérdida de visidn, que requiere ubicarse cerca del
profesor y de la pizarra.

7.3. PROGRAMAS DE PROFUNDIZACION

En esta asignatura hay 10 alumnos con altas capacidades diagnosticadas. No se realizaran planes de
profundizacién para este tipo de alumnos, a menos que ellos lo requieran a lo largo del curso. No obstante,
a todos ellos se ofreceran oportunidades de profundizar en los aprendizaje cuando haya alcanzado los con-
tenidos previstos y a todos se les ofreceran oportunidades de eleccidon y planificacién de actividades de
profundizacion.
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7.4. PROGRAMA DE REFUERZO DEL APRENDIZAJE PARA ALUMNOS DE 22 DE BACHILLERATO CON
FILOSOFiIA DE 12 DE BACHILLERATO SUSPENSA.
Hay 1 estudiante de 22 de Bachillerato que tiene pendiente Filosofia de 12 de Bachillerato. Este

alumno seguira un plan de refuerzo del aprendizaje elaborado por el Departamento de Filosofia que contem-
pla las siguientes actividades:

» Tres pruebas escritas (una en cada trimestre) sobre los saberes basicos de la asignatura.

» Un resumen de las unidades didacticas sobre las que el alumnado sera evaluado en las pruebas
escritas.

» Un guion o esquema de preparacidn del examen por cada unidad didactica

Este programa de refuerzo del aprendizaje se ha disefiado de acuerdo con lo especificado en el Anexo
VI de la Orden de 30 de mayo de 2023 y especifica los elementos curriculares a reforzar (competencias espe-
cificas, criterios de evaluacién y saberes basicos), los tipos de actividades, los recursos didacticos y los instru-
mentos de evaluacidn que seran utilizados. Esta recogido en la plataforma Séneca.

8. MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS

El material fundamental de la asignatura Filosofia para este curso 2026-2027 es el libro de texto Fi-
losofia 1 de Bachillerato, de la editorial Paraninfo, tanto en su edicién impresa como en el contenido digital
disponible para el alumnado. Seran también de uso obligado los libros que seran objeto de lectura y de
prueba escrita en cada una de las evaluaciones, y que se detallan en el apartado 11 de la programacién. La
biblioteca del centro dispone de ejemplares de dichas obras.

El profesorado de esta materia hara uso de dispositivos audiovisuales y electrénicos en el desarrollo
de sus clases. La pizarra digital o el ordenador de aula y el proyector seran de uso diario en el desarrollo de
las sesiones, tanto para la proyeccion del material digital del libro de texto, de las presentaciones de las
unidades didacticas, para la proyeccidon de videos explicativos, documentales, peliculas, etc. Los alumnos
también hardn uso de estos recursos en las actividades de presentacion oral en clase y de proyeccion de
videos del alumnado.

Para la preparacion de actividades grupales en el aula, los alumnos podran disponer de un niumero
limitado de ordenadores portatiles de los cuales provee el centro. La preparacién de debates, los proyectos
en grupo, la realizacién de las situaciones de aprendizaje, etc. seran las ocasiones para llevar estos recursos
al aula.

Tanto en la preparacion de sus clases como en el desarrollo de las mismas, el profesorado utilizara
también sus propios dispositivos electrénicos, especialmente de tabletas digitales y ordenadores personales,
con los cuales se realizaran tareas como el control de asistencia, registro de la observacion en el aula, registro
de calificaciones de actividades, etc.

El uso de estos recursos electronicos y digitales no es dbice para que se sigan empleando los recursos
tradicionales en el desarrollo de las explicaciones del profesor y en las actividades de aula: pizarra de tiza o
de rotulador.

9. TRATAMIENTO DE LA LECTURA EN LA MATERIA Y FOMENTO DEL
HABITO LECTOR

La programacion de Filosofia se desarrolla en base a textos de autores clasicos y contemporaneos,
cuya lectura acompaiia a las explicaciones y vertebra buena parte de las situaciones de aprendizaje. Estas
lecturas estan en su mayoria recogidas en el libro de texto y en el material digital que acompana al mismo,
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no obstante lo cual el docente podra ampliar este repertorio con los textos que juzgue iddneos para las ca-
racteristicas, las necesidades o los intereses del grupo de alumnos.

Ademas de esto, las siguientes lecturas seran obligatorias en el curso:

PRIMERA EVALUACION “La revolucidn cognitiva”, primer capitulo de la obra Sapiens, de J. N. Harari,
en la primera evaluacion.

SEGUNDA EVALUACION Platén: Apologia de Socrates.

TERCERA EVALUACION Seleccion de capitulos de la obra de Massimo Pigliucci, Como ser un estoico.

La actividad de lectura se completara con la realizacién de una prueba escrita que se realizara en el
aula y que contendra preguntas sobre el contenido de la lectura y su relacion con los saberes basicos de la
asignatura.

Ademas de estas obras, el docente puede recurrir a otras para la realizacion de actividades de pro-
fundizacidn. Las obras seleccionadas para las actividades de profundizacién no deberan pertenecer necesa-
riamente al género ensayistico, pudiendo ser obras literarias en un sentido amplio (novelisticas, teatrales,
poéticas). No obstante, las obras elegidas deberan poder ser conectadas con los saberes basicos de la materia
y adecuadas para el desarrollo de las competencias especificas de Filosofia.

10. DISTRIBUCION ESPACIAL

El alumnado se dispondra en filas de dos, con puestos estables. Las actividades de aprendizaje cola-
borativo, como proyectos, situaciones de aprendizaje, etc. se realizaran disponiendo las mesas en pequefio
grupo.
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ANTROPOLOGIA Y SOCIOLOGIA, 12 DE
BACHILLERATO
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1. INTRODUCCION. ANTROPOLOGIA Y FILOSOFIA EN EL BACHILLE-
RATO

La materia de Antropologia y Sociologia se propone como una introducciéon a dos disciplinas sociales
gue cada vez van ganando mas presencia en la sociedad por sus rendimientos en la explicacién de hechos y
fendmenos humanos, tanto del pasado como de la actualidad, y por las transformaciones que de sus hallaz-
gos se puedan derivar.

Esta materia contribuye en gran medida a la formacion del alumnado en las dimensiones académica,
psicoldgica, social, ética y profesional. Esto se debe a los problemas y saberes basicos que se abordan. Estudio
de las costumbres y formas de vida, de diferentes cddigos normativos, de los rituales, de las instituciones, de
las jerarquias y procesos sociales, del trabajo y de la utilizacion del tiempo de ocio entre otros, al fomento de
la creacion de habitos de investigacidn,analisis de hechos y datos, la argumentacion contrastada y otros pro-
cedimientos, a la promocion de valores como el respeto, la tolerancia y la solidaridad, asi como al desarrollo
de habilidades sociales y emocionales, derivadas del conocimiento que se genera, ya que propicia la adquisi-
cion de claves interpretativas del entorno cercano y de otros mas globales, potenciando en el alumnado el
desarrollo de la discusidn ética y la empatia. La finalidad educativa de la materia Antropologia y Sociologia
es construir conocimientos sobre la diversidad cultural en torno al avance de la homogeneizacién y la apari-
cion de rasgos culturales o patrones socioldgicos de comportamientos producidos por fendmenos como las
migraciones, el mestizaje, ocupaciones de territorios o intercambios comerciales del pasado o de la actuali-
dad, como el de la globalizacién, poniendo el acento en cémo estos inciden en la construccion de las identi-
dades de las personas, pueblos o sociedades, impulsando al alumnado a desarrollar interés por su propia
cultura en relacion con otras, de modo que valore el patrimonio natural, cultural, social e histérico en el que
se desenvuelve, y, especificamente, el de Andalucia.

Los saberes basicos se organizan en cuatro bloques, haciendo coincidir sus titulos con las competen-
cias especificas de la materia. El primero se vincula a aspectos relacionados con las disciplinas a tratar. El
segundo bloque se centra en los métodos y técnicas de investigacién habitualmente utilizados en dichas
areas desde un enfoque aplicado, que vuelque los contenidos trabajados y genere nuevos, aprovechando el
propio entorno social y cultural como laboratorio. El tercer bloque de saberes sirve de nexo a los anteriores,
en tanto que permite el desarrollo de habilidades sociales y valores de relacidon durante la formacién vy el
trabajo de equipos y el uso de la técnica del debate. Por ultimo, en el cuarto bloque se pueden poner en
practica todos los aprendizajes anteriores, intimamente relacionados con la investigacion de la globalizacién
y la elaboracion de proyectos que mejoren la convivencia desde el respeto a la DUDH.

Resulta fundamental el reconocimiento del pluralismo y de la diversidad cultural existente en la so-
ciedad actual, como factor de cohesidén que puede contribuir al enriquecimiento personal, intelectual y emo-
cional y a la inclusién social. Por ello, el curriculo debera contemplar la presencia de saberes basicos y de
situaciones de aprendizaje relacionadas con la cultura y otros hechos diferenciadores de Andalucia, como el
Flamenco, para que sean conocidos, valorados y respetados como patrimonio propio. A partir del estudio
detenido de los hechos, fendmenos o relaciones que se proponen en la materia, y siempre desde una pers-
pectiva actual y aplicada, se estimule al alumnado a comprender y valorar el origen y las consecuencias de
las diferencias o similitudes culturales, sociales, ideoldgicas, econdmicas, étnicas, de género, religiosas, etc.,
invitandolo a mirar mas alla de sus circunstancias personales para poder interpretar, desde un punto de vista
critico, las realidades en las que se desenvuelve, tomando como referente ético y legal la Declaracion Uni-
versal de los Derechos Humanos (DUDH). Esta materia puede aportar experiencias para el desarrollo de la
creatividad y la innovacién-dimensién profesional en la medida en que demanda la busqueda de soluciones
sobre los problemas abordados, en forma de trabajos de investigacidn social y de campo, de elaboracién de
informes, de participacidon en debates o congresos, de creacion de proyectos de desarrollo socio-comunita-
rio, y cuantas otras producciones tengan que ver con la actividad de investigacion y de praxis que ambas
disciplinas actualmente aportan a la sociedad haciendo uso de diferentes recursos y favoreciendo entre ellos
los digitales. Es muy recomendable, por tanto, que se presente como una materia cuyo enfoque aplicado
consigue producciones que, ademas de conectar con intereses personales y colectivos por trabajar sobre
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contextos actuales de especial relevancia social, impactan positivamente en aspectos de su dimensidn social
como la mejora de la convivencia en los centros educativos y en el entorno social inmediato.

2. CONTRIBUCION DE ANTROPOLOGIA Y SOCIOLOGIA A LA ADQUI-
SICION DE LAS COMPETENCIAS CLAVE

La materia de Antropologia y Sociologia en el Bachillerato constituye un espacio de aprendizaje fun-
damental para que el alumnado comprenda la complejidad del ser humano, tanto en su evolucién bioldgica
como en sus interacciones sociales y constructos culturales. Al aplicar la metodologia de las ciencias sociales,
esta disciplina contribuye de manera muy especifica y enriquecedora a la adquisicidon de las competencias
clave del perfil de salida:

Competencia en Comunicacion Lingiiistica (CCL). La sociologia y la antropologia requieren un uso
preciso y analitico del lenguaje. La asignatura fomenta esta competencia a través de:

-Lectura comprensiva y critica: el andlisis de textos etnograficos, articulos socioldgicos y ensayos
antropoldgicos exige desentrafiar conceptos complejos sobre la organizacién social y cultural.

-Elaboracién de informes: la redaccién de informes de investigacidn o ensayos obliga al alumnado a
exponer sus conclusiones de forma estructurada, con rigor académico y vocabulario técnico.

-Técnicas de investigacidn cualitativa: El disefio y la realizacidn de entrevistas en profundidad, histo-
rias de vida o la moderacién de grupos de discusién desarrollan enormemente la capacidad de expresion,
escucha activa y adaptacion del registro comunicativo.

Competencia Matematica y Competencia en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria (STEM). Esta materia
es un claro ejemplo de la aplicacién del rigor cientifico al estudio del ser humano y la sociedad:

-Andlisis de datos e interpretacién estadistica: la sociologia utiliza constantemente herramientas ma-
tematicas empiricas. El alumnado aprende a interpretar graficas, tablas demograficas y encuestas de institu-
ciones (como el INE o el CIS), desarrollando el razonamiento numérico para comprender tendencias sociales.

-El método cientifico en Ciencias Sociales: se familiariza al alumnado con los métodos de investiga-
cién cuantitativos y cualitativos, la formulacidn de hipdtesis y el trabajo de campo.

Competencia Plurilingiie (CP). El estudio de la antropologia pone de relieve que el lenguaje no es
solo una herramienta de comunicacidn, sino la estructura que configura la forma de pensar de cada sociedad
(hipotesis de Sapir-Whorf). El alumnado entra en contacto con conceptos intraducibles de otras culturas
(tabu, potlatch, tétem) y comprende la diversidad lingliistica del planeta como un patrimonio cultural que
debe ser protegido frente a la homogeneizacién.

Competencia Digital (CD). En el siglo XXI, la investigacién social requiere el dominio de las herra-
mientas digitales:

-Tratamiento de la informacion: busqueda selectiva y contrastada de fuentes documentales fiables
en bases de datos académicas e institucionales.

-Sociologia digital: la propia tecnologia se convierte en objeto de estudio. Se analiza criticamente el
impacto de la brecha digital, la configuracion de la identidad en las redes sociales, el control algoritmico y la
cibercultura.

Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (CPSAA). Esta asignatura produce un "des-
centramiento" cognitivo y emocional vital para el aprendizaje. Al estudiar los procesos de socializacién y
enculturacidn, el alumnado comprende cdmo se ha formado su propia identidad y se hace consciente de que
sus valores y costumbres no son los Unicos posibles. Esto fomenta la empatia, reduce los prejuicios etnocén-
tricos y desarrolla una actitud de apertura y curiosidad intelectual continua hacia "el otro".
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Competencia Ciudadana (CC). Es una de las competencias mas vertebradas por la materia. Al analizar
conceptos como la estratificacion social, los roles de género, las minorias, el control social y las causas de la
marginacién o la pobreza, el alumnado adquiere una vision critica de las desigualdades. Esto le dota de los
instrumentos analiticos necesarios para comprometerse con la justicia social, los Derechos Humanos, la igual-
dad real y la participacién activa en la vida democratica de su comunidad.

Competencia Emprendedora (CE). El trabajo socioldgico y antropoldgico no es meramente contem-
plativo. La materia fomenta el emprendimiento social al plantear retos de investigacién sobre problemas
reales del entorno del alumnado (por ejemplo, analizar el ocio juvenil en su barrio o las dindmicas de exclu-
sién en su ciudad). El disefio, planificacion y ejecucién de un pequefio proyecto de investigaciéon o de una
propuesta de intervencion social exige iniciativa, creatividad, trabajo en equipo y asuncién de responsabili-
dades.

Competencia en Conciencia y Expresion Culturales (CCEC). La antropologia cultural es el nucleo de
esta competencia. Permite al alumnado descubrir, comprender y valorar con rigor (mas alla del simple exo-
tismo) la inmensa pluralidad de formas de vida: los distintos sistemas de parentesco, las creencias religiosas,
los mitos, los ritos de paso y las expresiones artisticas e indumentarias. Se aprende a interpretar estas mani-
festaciones no solo de manera estética, sino como simbolos que cohesionan a los grupos humanos y dotan
de significado a su existencia.

3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ANTROPOLOGIA Y SOCIOLOGIA
Y CRITERIOS DE EVALUACION

La programacion didactica esta orientada a la adquisicion de las competencias especificas de Antro-
pologia y sociologia. El grado de adquisicion de estas competencias por parte del alumnado se evaluara a
través de los criterios de evaluacién. En el Anexo Il de la Orden de 30 de mayo de 2023 se detallan las com-
petencias especificas a través de cuyo desarrollo debe la asignatura Antropologia y sociologia alcanzar las
finalidades que esta normativa le encomienda. Los criterios de evaluacidn vinculados a cada competencia
aparecen en el mismo anexo. En la siguiente tabla recogemos tanto las competencias especificas como sus
criterios de evaluacion.
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1. Aplicar la terminologia y los conocimientos teé-
ricos de la antropologia y la sociologia en la expli-
cacion de hechos, fendmenos o relaciones sobre
los que investiga, con la intencidon de fundamen-
tar los resultados de trabajos y valoraciones.

CCLI, CCL3, STEM2, STEM4, CPSAA4, CCl, CC2, CC3.

2. Emplear los métodos y técnicas de trabajo de la
sociologia y la antropologia en el estudio de las
caracteristicas del ser humano y en el anilisis de
los distintos elementos que conforman y organi-
zan la cultura y les sociedades (sociales, politicos,
econdémicos, simbdlicos], fonnulando hipétesis
explicativas, estableciendo comparaciones inter-
culturales y valorando criticamente los diferentes
modos de vid a para dotarlas de rigor y funda-
mento.

CCLl, CCL2, CCL3, STEM2, STEMA4, CDI, CD2,
CPSAA4, CCl, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2.

3. Afrontar los retos, tareas o proyectos asu-
miendo compromisos y responsabilidades,
cooperando y tomando decisiones con criterio e
interactuar con las personas, respetando las dife-
rencias y estableciendo relaciones constructivas
para alcanzar un desarrollo personal y profesional
6ptimo.

1.1. Adquirir y usar la terminologia propia de la ma-
teria demostrando capacidad de aplicacion de las es-
trategias de trabajo especificas de la antropologia y
la sociologia.

1.2. Analizar y comunicar las distintas formas de vida,
grados de desarrollo, transformaciones, problemati-
cas y rasgos culturales de sociedades determinadas,
tanto del pasado como de la actualidad.

1.3. Interiorizar y exponer los rasgos distintivos de las
diferentes culturas y de las relaciones existentes en-
tre sociedad, politica, religion, lenguaje y conoci-
miento.

1.4. Adquirir conciencia de la repercusion de las pro-
pias opiniones en la lucha contra las desigualdades,
especialmente entre mujeres y hombres, en las dife-
rentes culturas y grupos sociales, y las consecuencias
de que estas pervivan en la actualidad.

1.5. Identificar aportaciones y argumentos de autori-
dad de figuras destacadas de la antropologia o socio-
logia.

2.1. Disefiar y elaborar proyectos de investigacion so-
cial.

2.2. Emplear las estrategias propias de la metodolo-
gia cientifica antropoldgica y socioldgica para identi-
ficar rasgos sociales y culturales.

2.3. Utilizar técnicas de investigacion cientifica.

2.4. Alcanzar una actitud critica y respetuosa ante las
formas y manifestaciones de vida sobre las que in-
vestiga.

2.5. Buscar, seleccionar e interpretar de forma critica
informacion procedente de fuentes diversas para re-
dactar conclusiones que se presentaran en publico.

3.1. Adquirir y valorar las habilidades de planifica-
cién, organizacion y de liderazgo para el cumpli-
miento de objetivos.

3.2. Desarrollar habilidades personales, sociales y co-
municativas y los valores necesarios en el trabajo de
equipo y en las interacciones entre iguales.
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Competencias especificas Criterios de evaluacion

CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM3, CD3, CPSAA2,

3.3. Utilizar con maestria las técnicas de realizacion
CPSAA3.1, CPSAA3.2.

de debates y puesta en comun de conclusiones, par-
ticipando en estos con rigor y respeto.

4. Investigar sobre el fenomeno de la globaliza-  4.1. Analizar el impacto de la globalizacién econé-
cidon econdémica y cultural, sefialando sus conse- mica y cultural en las personas, colectivos, pueblos
cuencias sobre las formas de vida de los pueblos, indigenas o sociedades.
las sociedades y sus territorios, con la finalidad de
plantear proyectos con acciones y actitudes enca- | 4.2. Aplicar la terminologia de la antropologia y so-
minadas a mejorar la convivencia y el bienestar | ciologia en el analisis y descripcidén de hechos, rela-
general de las personas, tomando como referen- cionesyfendmenos culturalesy sociales en el mundo
cia la Declaracion Universal de los Derechos Hu- | actual.
manos.
4.3. |dentificar los factores que provocan el reparto
desigual de las riquezas, tomando conciencia de sus
CCL3, CCL5, STEM2, STEM3, STEM4, STEMS, CD1, repercusiones sociales.
CD4, CPSAA2, CPASS3.2, CC1, CC2, CCA.
4.4. Utilizar la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos como referente ético y legal para analizar
y argumentar desde un punto de vista critico y prac-
tico hechos, relaciones o fendmenos culturales y so-
ciales analizados que generen desigualdades, asi
como proponer y disefiar proyectos para dar res-
puestas que aminoren los efectos de las mismas.

4. SABERES BASICOS

4.1. SECUENCIACION

La adquisicidn de las competencias especificas se garantiza a través del aprendizaje de los saberes
basicos de la asignatura Antropologia y sociologia. Estos saberes basicos son los “conocimientos, destrezas y
actitudes que constituyen los contenidos propios de una materia” (Decreto 103/2023, de 9 de mayo, p. 4).

En el Anexo Il de la Orden de 30 de mayo de 2023, figuran los saberes basicos de esta asignatura:

A. Antropologia social y sociologia.

AYSO.1.A.1. La diversidad humana y etnocentrismo. El emic-etic.

AYSO.1.A.2. Culturay culturas, intercambio cultural, multiculturalidad, interculturalidad, aculturacion, en-
doculturacion.

AYSO.1.A.3. El principio de igualdad. Consideracion del binomio sexo-genero desde diferentes culturas.
AYSO.1.A.4. Dimensidn social del ser humano : la socializacidn.

AYSO.1.A.5. Cambios sociales y modernizacion.
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AYSO.1.A.6. La estratificacion en las sociedades actuales.
AYSO.1.A.7. Cambios demograficos y conflicto social.

AYS0.1.A.8. Los rasgos distintivos y caracteristicas principales que definen una cultura: tradicién e historia,
politica, economia, sociedad, religion, lenguaje, produccién artistica y conocimiento. Historia del pueblo
gitano en Andalucia. AYSO.1.A.9. Evolucidn social y cultural de Andalucia y su reflejo en las producciones
culturales, artisticas, religiosas, politicas, sociales y econémicas de la comunidad.

AYSO.1.A.10. Roles de género y escenarios de sociabilidad de las mujeres en las distintas culturas.
AYSO.1.A.11. Claude Levi-Strauss y la antropologia social.

AYSO.1.A.12. Las aportaciones principales de Saint Simon y Augusto Comte como precursores y padres de
la sociologia moderna.

B. Destrezas y actitudes de investigacion.

AYS0.1.B.1. El método cientifico aplicado a las ciencias sociales.

AYS0.1.B.2. Diferencias entre el modelo deductivo e inductivo.

AYSO0.1.B.3. Técnicas de recogida de datos: observacion, participacion, entrevistas, encuestas, categoriza-
cion.

AYSO.1.B.4. Busqueda de informacidn veraz y contrastada.

AYSO0.1.B .5. Analisis de datos cuantitativos y cualitativos. Instrumentos.

AYSO.1.B.6. Las principales técnicas de investigacion cientificas en las Ciencias Sociales.

AYSO0.1.B.7. Formulacién de hipdtesis explicativas y comparaciones. La argumentacion contrasta.
AYS0.1.B.8. La objetividad y subjetividad en las Ciencias Sociales.

AYSO0.1.B.9. Las fuentes de informacidn. Estudio critico de las mismas.

AYS0.1.B.10. Obtencién de conclusiones emision de informes técnicos.

C. Habilidades sociales y comunicativas.

AYS0.1.C.1. Funciones ejecutivas del ser humano: la planificacion, la organizacion y el estudio.
AYS0.1.C.2. Habilidades personales perseverancia y motivacion. El liderazgo.

AYSO0.1.C.3. Disefio, elaboracién y ejecucidon de proyectos.

AYS0.1.C.4. Habilidades sociales: empatia, colaboracidn, cooperacion.

AYS0.1.C.5. La comunicacion eficaz: habilidades comunicativas, escucha activa, barreras del lenguaje.
AYSO0.1.C.6. Valores universales: respeto, tolerancia, solidaridad y compasion.

AYSO.1.C.7. La técnica del debate.

D. Globalizacion econdmica y cultural.

AYS0.1.D.1. La globalizacién: concepto, clases, evolucidn y consecuencias.

AYS0.1.D.2. Globalizacién y Agenda 2030.
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AYS0.1.D.3. El analisis y estudio de hechos, relaciones y fendmenos culturales y sociales en el mundo ac-
tual desde la perspectiva de la antropologia y la sociologia.

AYS0.1.D.4. Estilo de vida del mundo desarrollado: consumismo, sobreexplotacién de recursos, deslocali-
zacion de la produccion, aculturacion, etc.

AYSO0.1.D.5. La desigual distribucion de las riquezas.
AYSO. 1 .D. 6. Globalizacidén, Tercer Mundo y solidaridad.
AYS0.1.D.7. La Declaracién Universal de los Derechos Humanos.

AYS0.1.D.8. Acciones de cooperacidn, asociacionismo y voluntariado.

Nuestra programacion se basard en la siguiente secuenciacion de saberes basicos en unidades didac-

ticas.
1. Introducaor? a Ia'antropologla AYSO.1A1L.

a. La diversidad humana

b. El concepto de cultura AYSO.1.A.2.

c. Los diferentes elementos AYSO.1.A.3.

de una cultura: lenguaje, econo-

mia, politica, religion y sexo. AYSO.1.A.8.

d. Escuelas antropoldgicas AYSO.1.A.9.

e. La investigacion en cien-

cias sociales: el caso de la antropo- AYSO.1.A.10.

logia AYSO.1.A.11.
AYSO.1.B.1.
AYSO.1.B.2.
AYSO.1.B.3.
AYSO.1.B.4.
AYSO.1.B.5.
AYSO.1.B.6.
AYSO.1.B.7.
AYSO.1.B.8.
AYSO.1.B.9.
AYSO.1.B.10.
AYSO.1.C.1.
AYSO.1.C.2.
AYSO.1.C.3.
AYSO.1.C.4.
AYSO.1.C.5.
AYSO.1.C.6.
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2. Introduccion a la sociologia
a. La socializacion
b. Cambios sociales
c. Estratificacion
d. Demografia
e. Conflictos
3. El mundo actual: La globalizaciéon
a. El concepto de globaliza-
cion
b. Nuevas caracteristicas de
nuestras sociedades
c. Desigualdades en el

mundo y Derechos Humanos

4.2. TEMPORALIZACION

AYSO.1.C.7.

AYSO.1.A.4.
AYSO.1.A5.
AYSO.1.A.6.
AYSO.1.A.7.

AYSO.1.B.1.
AYSO.1.B.2.
AYSO.1.B.3.
AYSO.1.B.4.
AYSO.1.B.5.
AYSO.1.B.6.
AYSO.1.B.7.
AYSO.1.B.8.
AYSO.1.B.9.
AYSO.1.B.10.

AYSO.1.C.1.
AYSO.1.C.2.
AYSO.1.C.3.
AYSO.1.C.4.
AYSO.1.C.5.
AYSO.1.C.6.
AYSO.1.C.7.

AYSO.1.D.1.
AYSO.1.D.2.
AYSO.1.D.3.
AYSO.1.D.4..
AYSO.1.D.5.
AYSO.1.D. 6.
AYSO.1.D.7.
AYSO.1.D.8.
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12 EVALUACION 1. Introduccidn a la antropologia

Del 15 de septiembre al 22 de
diciembre

- 27 sesiones -

22 EVALUACION 1. Introduccidn a la antropologia

Del 7 de enero al 19 de marzo

- 18 sesiones - . . ,
2. Introduccion a la sociologia

32 EVALUACION 2. Introduccién a la sociologia

I CBIEEO et LR L 3. El mundo actual: la globalizacion

- 24 sesiones -

5. METODOLOGIA, ACTIVIDADES Y SITUACIONES DE APRENDIZAJE

5.1. PRINCIPIOS METODOLOGICOS GENERALES

Siguiendo las indicaciones del Decreto 103/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion
y el curriculo de la etapa de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia, “la metodologia 204rgani
un caracter fundamentalmente activo, motivador y participativo, partira de los intereses del alumnado,
204rganizati el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales (...) e integrara en todas las ma-
terias referencias a la vida cotidiana y al entorno inmediato” (pag. 7).

Las competencias especificas de la asignatura se implementaran en el marco metodoldgico de una
ensefianza en buena medida dialégica e indagadora. La metodologia de esta materia serd, dialdgica, critica'y
participativa, pero sin olvidar el papel del profesor para poner al alcance del alumnado los contenidos de la
asignatura.

El proceso de ensefanza y aprendizaje combinara estrategias expositivas, Utiles para presentar al
alumnado conocimientos ya elaborados, con estrategias indagadoras, que presentan al alumnado una serie
de materiales en bruto que debe estructurar, siguiendo unas pautas de actuacion. Las primeras resultan ade-
cuadas para el planteamiento de los hechos y conceptos mas abstractos y tedricos, que el alumnado puede
encontrar mas dificil de asimilar con meras ayudas indirectas; las segundas enfrentaran al alumnado a situa-
ciones problematicas en las que debe poner en practica y utilizar reflexivamente conceptos, procedimientos
y actitudes para asi adquirirlos de forma consistente. En ambas estrategias sera fundamental la realizacion
de actividades que consoliden el aprendizaje.

En esta metodologia tendran un papel fundamental el desarrollo por parte del alumnado de una
madurez personal, afectiva y social, la promocidn de los habitos de lectura, estudio y disciplina, el uso racio-
nal de las tecnologias de la informacién y comunicacién y el desarrollo de la sensibilidad artistica y literaria a
través de las actividades que vertebren el proceso de ensefianza y aprendizaje, tal y como rezan los principios
pedagogicos del Decreto 103/2023 (pagina 6). Asimismo, estas actividades incluiran el aprendizaje por pro-
yectos, que promuevan tanto la capacidad del alumnado para aprender por si mismo como para trabajar en
equipo, asi como la profundizacidn en habilidades y métodos de recopilacidn, sistematizacidn y presentacion
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de la informacidn, mediante trabajos de investigacidn y actividades integradas, como se recoge en los prin-
cipios pedagadgicos del citado decreto (paginas 6y 7).

En el contexto de un aprendizaje por competencias, se tratara de despertar y mantener la motivacién
hacia el aprendizaje en el alumnado, otorgandole un papel mas activo, auténomo y responsable de su apren-
dizaje. Desde esta materia se procurara que el alumnado realice trabajos de investigacion y actividades inte-
gradas que impliquen a uno o varios departamentos de coordinacion didactica y que permitan al alumnado
avanzar hacia los resultados de aprendizaje de mas de una competencia al mismo tiempo.

En resumen, daremos protagonismo en nuestra programacion las siguientes estrategias metodolo-
gicas:
e Plantear diferentes situaciones de aprendizaje que permitan al alumnado el desarrollo de distin-

tos procesos cognitivos: analizar, identificar, establecer diferencias y semejanzas, reconocer, lo-
calizar, aplicar, resolver, etc.

e Potenciar en el alumnado la autonomia, la creatividad, la reflexién y el espiritu critico.

e Contextualizar los aprendizajes de tal forma que el alumnado aplique sus conocimientos, habili-
dades, destrezas o actitudes mas alld de los contenidos propios de la materia y sea capaz de
transferir sus aprendizajes a contextos distintos del escolar.

e Potenciar en el alumnado procesos de aprendizaje auténomo, en los que sea capaz, desde el
conocimiento de las caracteristicas de su propio aprendizaje, de fijarse sus propios objetivos,
plantearse interrogantes. Organizar y planificar su trabajo, buscar y seleccionar la informacién
necesaria, ejecutar el desarrollo, comprobar y contrastar los resultados y evaluar con rigor su
propio proceso de aprendizaje.

e Fomentar una metodologia experiencial e investigativa, en la que el alumnado desde el conoci-
miento adquirido se formule hipdtesis en relaciéon con los problemas plateados e incluso com-
pruebe los resultados de las mismas.

e Utilizar distintas fuentes de informacidn (directas, bibliograficas, de Internet, etc.) asi como di-
versificar los materiales y los recursos didacticos que utilicemos para el desarrollo y adquisicion
de los aprendizajes del alumnado.

e Promover el trabajo colaborativo, la aceptacién mutua y la empatia como elementos que enri-
guecen el aprendizaje y nos forman como futuros ciudadanos de una sociedad cuya caracteris-
tica principal es la pluralidad y la heterogeneidad. Ademas, nos ayudara a ver que se puede
aprender no solo del profesorado, sino también de quienes nos rodean, para lo que se deben
fomentar las tutorias entre iguales, asi como procesos colaborativos, de interacciéon y deliberati-
vos, basados siempre en el respeto y la solidaridad.

5.2. TIPOS DE ACTIVIDADES

Actividades introductorias, de motivacidn y de evaluacion de conocimientos previos.
Cuestionario inicial sobre los contenidos que se van a desarrollar.

Actividades tipo brainstorm (“tormenta de ideas”) y a situaciones simuladas.

Lectura de textos significativos y motivadores y dialogo en torno a los mismos.

Introduccidén del profesor, sefialando los elementos mas atractivos, actuales, curiosos o in-
terdisciplinares del tema, asi como su relacién con la vida cotidiana de los alumnos.

Visionado de un documental o una pelicula de tematica relacionada con los saberes bdsicos
gue se van a tratar en la unidad didactica. Tras el visionado, los alumnos tendran que completar un
cuestionario que sera puesto en comun en clase.
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Visionado de videos explicativos de contenidos de la materia, seleccionados por el profeso-
rado o elaborados por el propio profesorado, en clase o proporcionados (videos o enlaces) a través
de la plataforma Classroom, YouTube, YouTube Edu o cualquier otra aplicacion o plataforma de G-
Suite. El visionado ird acompafiado de un cuestionario oral o escrito sobre el contenido explicado.

Glosario de términos. Durante el desarrollo de cada unidad didactica, el alumnado confec-
cionard, de forma individual o en grupo, su propio diccionario o glosario de la unidad, lo que le
permitira conocer, asimilar y utilizar con precision el lenguaje de la antropologia y de la sociologia.

Exposicion en el aula, acompafiada o no de presentacién digital, de saberes basicos o del
resultado de investigaciones sobre cuestiones relacionadas con los saberes basicos de las unidades
didacticas. Se podra programar para su realizacion individual o en pequefio grupo.

Presentacion-explicacion en video (usando aplicaciones gratuitas o una grabacion simple).
Individualmente o en pequefio grupo, los alumnos y alumnas explicaran un determinado contenido
de la unidad didactica relacionado con los saberes basicos.

Debate. Actividad en grupo. Cada grupo (de unos 3 6 4 alumnos y/o alumnas) preparara la
defensa de una posicion relacionada con alguno de las cuestiones filoséficas tratadas. Posterior-
mente, en clase, tendrd lugar el debate propiamente dicho. Se realizara por lo menos una vez en
cada evaluacion.

Informe o trabajo escrito individuales o en grupo (aprendizaje cooperativo). Trabajos de
investigacion sobre cuestiones relacionadas con los contenidos impartidos. Los alumnos tendran
que redactar un informe o trabajo con el fruto de su investigacidn y sus reflexiones.

Actividades de consolidacion y de sintesis, a realizar preferentemente al finalizar cada uni-
dad didactica. Esquemas, mapas conceptuales, mapas de ideas... de los contenidos seleccionados
por el departamento.

Trabajo de lectura. En cada evaluacion, el alumnado tendra que leer una obra o un conjunto
de fragmentos, de autores clasicos o contemporaneos, relacionados con los saberes bdsicos del tri-
mestre. Al final del trimestre, se realizara una prueba sobre la lectura, que consistird en la res-
puesta a una serie de preguntas sobre la misma. Se realizard en clase y el alumnado contard con un
tiempo limitado.

ACTIVIDADES DE ATENCION A LA DIVERSIDAD.

Programas de refuerzo del aprendizaje:
e Realizar trabajo con TICs: Genially, Canva, Prezi...
e Elaboracidn de nuevas actividades del portfolio.
e Aulainvertida.
e Actividades adicionales sobre los contenidos del libro de texto.
e Priorizacion de contenidos.
e Elaboracidn de guiones para la preparacién de las pruebas escritas.
e Resumen y/o mapas conceptuales de los contenidos.

e Revisar las tareas o pruebas antes de la entrega para saber si se ha equivocado
el alumno/a por no haber entendido la pregunta.

e Entrevistas. El docente podra utilizar el instrumento de las entrevistas sobre
materiales escogidos por el profesor para cada caso concreto, de modo que se

206



pueda evaluar la adquisicion de conocimientos y competencias de una forma
mas cercana, personalizada y vinculada a los intereses del alumno o de la
alumna.

Programas de profundizacion:

e Informes y trabajos escritos, individuales o en pequefio grupo, siguiendo las nor-
mas cientificas de presentacién. Presentacion oral de los mismos ante el grupo-
clase.

e lecturas complementarias. Se propondra al alumno interesado en ampliar sus
conocimientos sobre temas concretos una seleccién de libros de dificultad me-
dia, de caracter filoséfico o literario, con el objeto de hacer una recension del
mismo o un cuestionario sobre su contenido.

e Entrevistas sobre materiales escogidos por el profesor de la materia, obede-
ciendo a los intereses del alumno.

El profesorado de Antropologia y sociologia creara aulas virtuales en la plataforma “Classroom”, con
el fin de sirvan para poner a disposicion del alumnado el material necesario para la realizacidn de las activi-
dades, para la entrega de alguna de estas actividades por parte de los alumnos y para la realizacién de algunas
de estas actividades, como los debate en foro. Estas aulas virtuales serviran, ademas, para asegurar la conti-
nuidad del proceso de aprendizaje del alumnado en periodos de ausencia por motivos familiares, de conva-
lecencia y otros.

5.3. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

En cumplimiento de lo dispuesto por el Decreto 103/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la etapa de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia, esta progra-
macion se integra en las unidades didacticas (apartado 5) situaciones de aprendizaje, entendidas como con-
juntos de actividades articuladas disefiadas para que el alumnado desarrolle las competencias especificas de
Antropologia y sociologia en un contexto determinado. Su disefio se ha realizado de acuerdo con los princi-
pios metodoldgicos de propiciar una aprendizaje activo, motivador y participativo, de partir de los intereses
del alumnado, de favorecer el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales, de enfocar las
actividades desde una perspectiva de género, de respeto a las diferencias individuales y de inclusién, y de
integrar en la materia referencias a la vida cotidiana y al entorno inmediato (Decreto 103/2023, de 9 de mayo,
p. 7).

Las peliculas seleccionadas para el desarrollo de las situaciones de aprendizaje que se detallan a con-
tinuacion pueden sufrir modificaciones en funcién de las necesidades, caracteristicas e intereses de los gru-
pos de alumnos.

5.3.1. SITUACION DE APRENDIZAJE DE LA PRIMERA EVALUACION

Identificacion

Primera evaluacion

Curso Titulo Apocalypto: relativismo cultural vs. Etno-
centrismo
12 de Bachillerato Temporalizacién 7 sesiones (depende del tamafio del
grupo)

ustificacion
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Esta situacion de aprendizaje se justifica por la gran relevancia que entrafian para la Antropologia y So-
ciologia el estudio comparativo de diversas culturas, con el fin de que el alumnado sea capaz de entrar
en contacto con la labor de la Antropologia social, realizando una actividad de investigacion en la que
indaguen sobre diferentes culturas, comparandolas con la propia de forma razonada. Asimismo, la vi-
sualizacion de la pelicula y la lectura del capitulo sobre canibalismo del libro Canibales y Reyes, de Marvin
Harris, asi como de algunos fragmentos extraidos de El banquete humano, de Luis Pancorbo, sirven de
pretexto para incoar el debate en torno al relativismo cultural y sus peligros, abogando por la defensa
de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos.

Por otra parte, al proponer una exposicidn oral con recursos digitales en el aula como producto final de
la situacion de aprendizaje, pretendemos promover en nuestro alumnado su capacidad para el trabajo
en equipo, el desarrollo de la competencia lingtiistica, de la competencia digital y de su creatividad ar-
tistica.

Descripcion del producto final

Exposicion oral de 15’ con diapositivas en el aula vinculando los contenidos de la pelicula con lo abor-
dado durante el trimestre.

Concrecion curricula

Competencias especificas

1-2-3-4
Materia Criterios de evaluacion Saberes basicos
Antropologia y Socio- 1.4. AYSO.1.A.1. - AYSO.1.A.2. -
logia AYSO.1.A.3. —AYSO.1.A.8. -
21, AYSO.1.A.10. - AYSO.1.B.4. -
AYSO.1.C.4. -AYSO.1.C.6. -AYSO.1.C.7.

2.2.

2.3.

2.4,

2.5.

3.1.

3.2

3.3.

4.4

Secuenciacion didactica
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Actividades (tipos y

Ejercicios (recursos y procesos cognitivos)

contextos)
ANALIZAR. En - Lectura del capitulo El reino canibal del libro Canibales y Reyes, de Marvin Ha-
gran grupo. En el rris, asi como, en grupos de 4 alumnos, de capitulos seleccionados del libro E/
aula. banquete humano, de Luis Pancorbo, a partir de los cuales cada grupo extraera

un resumen con los datos mas relevantes, que luego se pondran en comun en el
aula.
- Recursos: fotocopias de los textos (proporcionados por Classroom).

- Procesos cognitivos: organizar, estructurar, conectar, diferenciar.

COMPRENDER. En
parejas. En casa.

- Investigar sobre los peligros del etnocentrismo y el relativismo cultural, espe-
cialmente en lo que respecta a su aplicacion sobre las desigualdades entre sexos.
- Recursos: ordenadores, tabletas electrénicas, teléfonos moviles persona-

les del alumnado.

- Procesos cognitivos: interpretar, resumir, clasificar, comparar, expli-

car, ejemplificar.

EVALUAR. Indivi-
dual. En el aula.

- Proyectar la pelicula Apocalypto y, a continuacidn, llevar a cabo un breve co-
loquio sobre las multiples problematicas abordadas en la pelicula, conectan-
dolas con lo abordado en los textos anteriormente sefialados y con la investi-
gacion realizada en parejas en casa.

- Recursos: pizarra digital y ordenador y proyector. — Procesos cognitivos:
interpretar, comparar, identificar, aplicar conocimientos.

RECORDARY
CREAR. En pa-
rejas. En casa.

- A partir de los conocimientos adquiridos en el aula a lo largo de las diver-
sas unidades abordadas durante el trimestre del temario de Antropologia
y Sociologia, poner en comun la informacidn relevante, conectandola con
los textos analizados en clase en la primera sesidn de la situacién de apren-
dizaje, con la informacién recabada en casa en la segunda sesién de la
misma, y con la pelicula visualizada en el aula en las dos sesiones siguientes,
con el objetivo de elaborar una presentacion digital y un guién que sirvan
de apoyo a la exposicidn en el aula de su propia produccion original.

- Recursos: ordenadores, tabletas, electrdnicas, teléfonos moviles, folios, bo-
ligrafos, anotaciones de toda la informacién recabada.

- Procesos cognitivos: analizar, comprender y conectar informacion, apli-
car conocimientos, evaluar diversas posibilidades, ejecutar, editar, com-
partir, colaborar.

CREAR Y APLICAR.
En
parejas. En el aula.

- Exponer en el aula (maximo 15°), con ayuda del guidén y la presentacion digi-
tal, los hallazgos alcanzados por la pareja que compone el grupo.

- Recursos: guion, pizarra digital u ordenador y proyector.

- Procesos cognitivos: exponer en publico, desempefiar, colaborar, aplicar
conocimientos, gestionar informacion.
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aloracién de lo aprendido

Procedimientos de evaluacién del aprendizaje

Crite- | Instrumen- Rubricas
rios tos de eva-
de luacion
. INS. SUF. BIEN NOT. SOBR.
eva
lua-
cién
1.4. Informes y No mu?stra com- | Reconoce algu- Identifica de- Muestfa buena com- Demuestra un alto ni—)
. prension de las nas desigualda- sigualdades y co- prension de las de- vel de conciencia y cri-
trabajos desigualdades y des, pero no mienza a enten- sigualdades y sus im- | tico analisis sobre las
de sus repercusio- comprende com- | der su repercusidon | plicaciones culturales | desigualdadesy sus
. . nes. letamente su en diferentes con- sociales. consecuencias globa-
investiga- P Y &
., impacto. textos. les.
cion.
2.1. Anadlisis de No presenta un Disefia l:ln pro- Proyecto bien es- Proyecto bien elalnbo- Proyecto excepcional,
proyecto claro o yecto basico con tructurado que in- | rado, con atencién a muy bien estructurado,
textos. no cumple con algunos elemen- cluye objetivos y la metodologia y jus- innovador, con riguro-
los requisitos mi- | tos de investiga- metodologia, pero | tificacion adecuada. sidad en la metodolo-
nimos. cion. con limitaciones. gia.
2.2. Anadlisis de No emplea técni- | Aplica algunas Utiliza diversas Emplea correcta- Usa con maestria las
cas basicas de in- | técnicas de ma- técnicas adecua- mente las técnicas de | técnicas de investiga-
textos. vestigacion. nera basicay con | das pero con limi- | investigacién, mos- cién, aportando inno-
guia. taciones en su trando buen dominio | vacidn al proceso.
aplicacion. de la metodologia.
2.3, prepa ra- No utiliza técni- Utiliza técnicas Utiliza técnicas de | Aplica correctamente | Emplea técnicas de in-
ién d cas de investiga- | de investigacion investigacion de diversas técnicas de vestigacion de manera
cion de cion cientificaso | de forma basica manera adecuada, | investigacion, mos- excepcional, inno-
la exposi— las emplea de pero con errores | aunque con algu- trando un buen en- vando en su aplicacién
cién oral manera inco- evidentes. nvas inconsisten- tendimiento de su y andlisis.
. rrecta. cias. uso.
Yy €exposi-
cién oral.
2.4. prepa ra- Muestra falta de Presenta una ac- | Tiende a ser cri- Mantiene una actitud | Siempre actia de ma-
ién d respeto y no titud basica de tico y respetuoso, predominantemente nera critica y respe-
cion de adopta una acti- respeto, aunque pero con algunas critica y respetuosa tuosa, fomentando un
la exposi— tud critica. limitada. excepciones en durante el trabajo en | ambiente de colabora-
cién oral sus interacciones. | equipo. cién y aprendizaje.
y exposi-
cién oral.
2.5. prepa ra- No utiliza fuen- Utiliza algunas Selecciona infor- Busca y selecciona Realiza una bidsqueda
i6n d tes adecuadas o fuentes, pero macion relevante activamente diversas | exhaustiva, presen-
cion de no presenta con- | con escasa diver- | y presenta conclu- | fuentes, presentando | tando conclusiones im-
la exposi— clusiones. sidad en la selec- | siones basicas, conclusiones bien pactantes y bien argu-
cién oral cién. aunque no muy fundamentadas. mentadas.
. elaboradas.
Yy exposi-
cién oral.
3.1. prepa ra- No demuestra Participa en Participa en la pla- | Contribuye significati- | Lidera el grupo con
i6nd habilidades de grupo, pero sin nificacion y mues- | vamente a la planifi- maestria, organizando
cion de planificacién o tomar un rol ac- tra habilidades ba- | cacién, mostrando tareas y fomentando la
la exposi— trabajo en tivo en la planifi- | sicas en el trabajo habilidades de orga- colaboracion efectiva.
cién oral equipo. cacion. en equipo. nizacién y liderazgo.
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Yy exposi-
cién oral.
3.2. Prepa ra- No colabora en Colabora mini- Participa activa- Contribuye significati- | Lidera el trabajo en
., el trabajo de mamente en el mente en el tra- vamente al trabajo equipo, fomentando
cion de equipo y mues- equipo, mos- bajo en equipo y en equipo, mos- un ambiente de coope-
la exposi— tra falta de habi- | trando habilida- demuestra habili- trando buenas habili- | racién y mostrando ex-
cién oral lidades sociales. des sociales basi- | dades socialesy dades de comunica- celentes habilidades in-
. cas. comunicativas cién y colaboracion. terpersonales.

Yy €Xposi- aceptables.

cién oral.

3.3. Coloquio. No participa en Participa en de- Participa en deba- | Contribuye al debate Participa de manera
debates o lo bates bésicos tes con un nivel de manera respe- excepcional en deba-
hace de manera pero carece de aceptable de rigor | tuosay rigurosa, tes, demostrando ri-
inadecuada. rigor y respeto. y respeto, aunque | mostrando buen do- gor, respeto y habilida-

con algunas fallas. | minio del tema. des comunicativas.

4.4. Prepa ra- No aplica la De- Hace una refe- Utiliza la Declara- Aplica la Declaracion Examina con profundi-

., claracién en su rencia basica cién de manera de forma criticay dad y creatividad el
cion de analisis. pero no profun- adecuada, aunque | practica en su andlisis | uso de la Declaracion,
la exposi— diza en su aplica- | con limitaciones de desigualdades. proponiendo solucio-
cién oral cion. en su analisis. nes innovadoras a las

. desigualdades.
Yy €exposi-
cién oral.

5.3.2. SITUACION DE APRENDIZAJE DE LA SEGUNDA EVALUACION

Identificacion

Segunda evaluacion

Curso

Titulo

El etndgrafo: la investigacion social y antro-
poldgica

12 de Bachillerato

Temporalizacién

7 sesiones (depende del tamanio
del grupo)

ustificacion

Esta situacion de aprendizaje se justifica por la gran relevancia que entrafian para la Antropologia y So-
ciologia el uso de un método de estudio especifico a la hora de abordar la indagacién sobre las diversas
culturas. Asi, a través de la lectura del libro El antropdlogo inocente, de Nigel Barley, y de la visualizacion
de la pelicula El etndgrafo, el alumnado podra contar con una perspectiva mucho mas precisa del trabajo
realizado por los profesionales de estas ramas de las Ciencias Sociales, reflexionando sobre las diferentes
herramientas con las que estos cuentan en su quehacer cotidiano y poniendo ellos mismos en juego
algunas de las mismas.

Por otra parte, al proponer una exposicidn oral con recursos digitales en el aula como producto final de
la situacion de aprendizaje, pretendemos promover en nuestro alumnado su capacidad para el trabajo
en equipo, el desarrollo de la competencia lingtiistica, de la competencia digital y de su creatividad ar-
tistica.

Descripcion del producto final

Exposicion oral de 15’ con diapositivas en el aula vinculando los contenidos de la pelicula con lo abor-
dado durante el trimestre.
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Concrecion curricula

Competencias especificas

1-2-3-4
Materia Criterios de evaluacidn Saberes basicos
Antropologia y Socio- 1.4. AYS0.1.B.1.—- AYSO.1.B.3. -
logia AYSO.1.B.4. - AYSO.1.B.7. -
21. AYSO.1.B.10.—-AYSO.1.B.4. -
AYSO.1.C.4. -AYSO.1.C.3. -AYSO.1.C.4. -
AYSO.1.C.5. -AYSO.1.C.7.
2.2,
2.3.
2.4,
2.5.
3.1.
3.2.
3.3.
4.4
Secuenciacion didactica
Actividades (tipos y Ejercicios (recursos y procesos cognitivos)
contextos)
ANALIZAR. En - Lectura de capitulos del libro Los celos: una perspectiva psicoldgica y social, de
grupos de 4 Ana Barron y David Martinez, a partir de los cuales cada grupo extraera un resu-
alumnos. En el men con los datos mas relevantes, que luego se pondran en comun en el aula.
aula. - Recursos: fotocopias de los textos (proporcionados por Classroom).
- Procesos cognitivos: organizar, estructurar, conectar, diferenciar.
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COMPRENDER. En
parejas. En casa.

- Investigar sobre la poligamia, la poliandria y la monogamia en diversas culturas,
conectando estos hallazgos con el fendmeno de los celos romanticos.

- Recursos: ordenadores, tabletas electrdnicas, teléfonos moviles persona-

les del alumnado.
- Procesos cognitivos: interpretar, resumir, clasificar, comparar, expli-
car, ejemplificar.

EVALUAR. Indivi-
dual. En el aula.

- Proyectar la pelicula El etndgrafo y, a continuacion, llevar a cabo un breve co-
loquio sobre las multiples problematicas abordadas en la pelicula, conectan-
dolas con lo abordado en los textos anteriormente sefialados y con la investi-
gacion realizada en parejas en casa.
- Recursos: pizarra digital y ordenador y proyector. — Procesos cognitivos:
interpretar, comparar, identificar, aplicar conocimientos.

RECORDARY
CREAR. En pa-
rejas. En casa.

- A partir de los conocimientos adquiridos en el aula a lo largo de las diver-
sas unidades abordadas durante el trimestre del temario de Antropologiay
Sociologia, poner en comun la informacion relevante, conectandola con los
textos analizados en clase en la primera sesion de la situacién de aprendi-
zaje, con lainformacidn recabada en casa en la segunda sesion de la misma,
y con la pelicula visualizada en el aula en las dos sesiones siguientes, con el
objetivo de elaborar una presentacidon digital y un guidon que sirvan
de apoyo a la exposicidn en el aula de su propia produccién original.

- Recursos: ordenadores, tabletas, electronicas, teléfonos moviles, folios, bo-
ligrafos, anotaciones de toda la informacién recabada.
- Procesos cognitivos: analizar, comprender y conectar informacion, apli-
car conocimientos, evaluar diversas posibilidades, ejecutar, editar, com-
partir, colaborar.

CREAR Y APLICAR.
En
parejas. En el aula.

- Exponer en el aula (maximo 15°), con ayuda del guidén y la presentacion digi-
tal, los hallazgos alcanzados por la pareja que compone el grupo.

- Recursos: guion, pizarra digital u ordenador y proyector. — Procesos cogni-
tivos: exponer en publico, desempenar, colaborar, aplicar conocimientos,
gestionar informacion.

aloracién de lo aprendido

Procedimientos de evaluacién del aprendizaje

Crite- | Instrumen- Rubricas

rios tos de eva-

de luacion

ova- INS. SUF. BIEN NOT. SOBR.
lua-

cién

1.4. Informes y No muestra Reconoce algu- Identifica de- Muestra buena com- Demuestra un alto ni-

comprensién de nas desigualda- sigualdades y co- prension de las de- vel de conciencia y cri-
des, pero no tico analisis sobre las
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trabajos
de
investiga-
cién.

las desigualda-
desy sus reper-
cusiones.

comprende com-
pletamente su
impacto.

mienza a enten-
der su repercu-
sion en diferentes
contextos.

sigualdades y sus im-
plicaciones culturales
y sociales.

desigualdades y sus
consecuencias globa-
les.

2.1.

Andlisis de
textos.

No presenta un
proyecto claro o
no cumple con
los requisitos mi-
nimos.

Disefia un pro-
yecto basico con
algunos elemen-
tos de investiga-
cion.

Proyecto bien es-
tructurado que in-
cluye objetivos y
metodologia,
pero con limita-
ciones.

Proyecto bien elabo-
rado, con atencion a
la metodologia y justi-
ficacion adecuada.

Proyecto excepcional,
muy bien estructurado,
innovador, con riguro-
sidad en la metodolo-

gia.

2.2.

Andlisis de
textos.

No emplea técni-
cas basicas de in-
vestigacion.

Aplica algunas
técnicas de ma-
nera bésicay con
guia.

Utiliza diversas
técnicas adecua-
das pero con limi-
taciones en su
aplicacion.

Emplea correcta-
mente las técnicas de
investigacion, mos-
trando buen dominio
de la metodologia.

Usa con maestria las
técnicas de investiga-
cién, aportando inno-
vacion al proceso.

2.3.

Prepara-
cion de

la exposi-
cion oral
Yy exposi-
cién oral.

No utiliza técni-
cas de investiga-
cién cientificas o
las emplea de
manera inco-
rrecta.

Utiliza técnicas
de investigacion
de forma bdsica
pero con errores
evidentes.

Utiliza técnicas de
investigacion de
manera ade-
cuada, aunque
con algunas in-
consistencias.

Aplica correctamente
diversas técnicas de
investigacion, mos-
trando un buen en-
tendimiento de su
uso.

Emplea técnicas de in-
vestigacion de manera
excepcional, innovando
en su aplicacién y anali-
sis.

2.4.

Prepara-
cién de

la exposi-
cion oral
Yy exposi-
cién oral.

Muestra falta de
respetoy no
adopta una acti-
tud critica.

Presenta una ac-
titud basica de
respeto, aunque
limitada.

Tiende a ser cri-
tico y respetuoso,
pero con algunas
excepciones en
sus interacciones.

Mantiene una actitud
predominantemente
critica y respetuosa
durante el trabajo en
equipo.

Siempre actta de ma-
nera critica y respe-
tuosa, fomentando un
ambiente de colabora-
cién y aprendizaje.

2.5.

Prepara-
cion de

la exposi-
cion oral
Yy exposi-
cién oral.

No utiliza fuen-
tes adecuadas o
no presenta con-
clusiones.

Utiliza algunas
fuentes, pero
con escasa diver-
sidad en la selec-
cién.

Selecciona infor-
macion relevante
y presenta conclu-
siones bdsicas,
aungque no muy
elaboradas.

Busca y selecciona ac-
tivamente diversas
fuentes, presentando
conclusiones bien fun-
damentadas.

Realiza una bldsqueda
exhaustiva, presen-
tando conclusiones im-
pactantes y bien argu-
mentadas.

3.1.

Prepara-
cion de

la exposi-
ciéon oral
Yy exposi-
cién oral.

No demuestra
habilidades de
planificacién o
trabajo en
equipo.

Participa en
grupo, pero sin
tomar un rol ac-
tivo en la planifi-
cacion.

Participa en la pla-
nificacion y mues-
tra habilidades
basicas en el tra-
bajo en equipo.

Contribuye significati-
vamente a la planifi-
cacion, mostrando ha-
bilidades de organiza-
cién y liderazgo.

Lidera el grupo con
maestria, organizando
tareas y fomentando la
colaboracién efectiva.

3.2.

Prepara-
cién de

la exposi-
ciéon oral
Yy exposi-
cién oral.

No colabora en
el trabajo de
equipo y mues-
tra falta de habi-
lidades sociales.

Colabora mini-
mamente en el
equipo, mos-
trando habilida-
des sociales basi-
cas.

Participa activa-
mente en el tra-
bajo en equipoy
demuestra habili-
dades sociales y
comunicativas
aceptables.

Contribuye significati-
vamente al trabajo en
equipo, mostrando
buenas habilidades de
comunicacion y cola-
boracién.

Lidera el trabajo en
equipo, fomentando un
ambiente de coopera-
cién y mostrando exce-
lentes habilidades in-
terpersonales.

3.3.

Coloquio.

No participa en
debates o lo
hace de manera
inadecuada.

Participa en de-
bates bésicos

pero carece de
rigor y respeto.

Participa en deba-
tes con un nivel

aceptable de rigor
y respeto, aunque
con algunas fallas.

Contribuye al debate
de manera respe-
tuosa y rigurosa, mos-
trando buen dominio
del tema.

Participa de manera ex-
cepcional en debates,
demostrando rigor,
respeto y habilidades
comunicativas.
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4.4. Prepa ra- No aplica la De- Hace una refe- Utiliza la Declara- Aplica la Declaracion Examina con profundi-
., claracién en su rencia bésica cién de manera de forma criticay dad y creatividad el uso
cion de analisis. pero no profun- adecuada, aunque | practica en su analisis | de la Declaracion, pro-
la exposi— diza en su aplica- | con limitaciones de desigualdades. poniendo soluciones
cién oral cion. en su analisis. innovadoras a las de-
. sigualdades.

Yy €exposi-
cién oral.

5.3.3. SITUACION DE APRENDIZAJE DE LA TERCERA EVALUACION

Identificacion

Tercera evaluacién

Curso Titulo Comprar, tirar, comprar: el consumismo en
un mundo globalizado

12 de Bachillerato Temporalizacién 7 sesiones (depende del tamanio
del grupo)

ustificacion

Esta situacion de aprendizaje se justifica por la gran relevancia que entrafia en la actualidad la sobreex-
plotacién de los recursos naturales en un mundo interconectado y finito. Tanto la Antropologia como la
Sociologia centran sus esfuerzos en comprender el fenémeno de la globalizacidn y produccidn capitalista
gue derivan, en muchas ocasiones, en el establecimiento de desigualdades sociales entre las diversas
culturas que pueblan la Tierra y la explotacién del hombre por el hombre en aras del beneficio econé-
mico.

Con esta situacién de aprendizaje se pretende que el alumnado cobre conciencia de los retos a los que
se enfrentan las generaciones presentes y futuras en la preservacion del planeta que habitamos, asi
como de los riesgos sociales que puede propiciar una economia entronizada. De este modo, se propone
la visualizacién del documental Comprar, tirar, comprar, asi como el analisis del podcast Desigualdades
sociales en un mundo globalizado, disponible en la web de Canal UNED.

Por otra parte, al proponer una exposicién oral con recursos digitales en el aula como producto final de
la situacion de aprendizaje, pretendemos promover en nuestro alumnado su capacidad para el trabajo
en equipo, el desarrollo de la competencia lingtiistica, de la competencia digital y de su creatividad ar-
tistica.

Descripcion del producto final

Exposicion oral de 15’ con diapositivas en el aula vinculando los contenidos de la pelicula con lo abor-
dado durante el trimestre.

Concrecion curricula

Competencias especificas

1-2-3-4
Materia Criterios de evaluacion Saberes basicos
Antropologia y Socio- 1.4. AYS0.1.C.6.— AYSO.1.D.1. -
logia AYSO.1.D.4. - AYSO.1.D.5. -
21, AYS0.1.D.6.
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2.2,

2.3.

2.4

2.5.

3.1.

3.2.

3.3.

4.4

Secuenciacion didactica

Actividades (tipos y

Ejercicios (recursos y procesos cognitivos)

contextos)
ANALIZAR. En - Lectura de capitulos del libro Breve historia de la globalizacion, de Jirgen Oster-
grupos de 4 hammel y Niels P. Petersson, a partir de los cuales cada grupo extraera un resu-
alumnos. En el men con los datos mas relevantes, que luego se pondran en comun en el aula.
aula. - Recursos: fotocopias de los textos (proporcionados por Classroom).

- Procesos cognitivos: organizar, estructurar, conectar, diferenciar.

COMPRENDER. En
parejas. En casa.

- Escuchar el podcast Desigualdades sociales en un mundo globalizado, disponi-
ble en la web de Canal UNED, extrayendo conclusiones.

- Recursos: ordenadores, tabletas electrdnicas, teléfonos moviles persona-

les del alumnado.

- Procesos cognitivos: interpretar, resumir, clasificar, comparar, expli-

car, ejemplificar.

EVALUAR. Indivi-
dual. En el aula.

- Proyectar el documental Comprar, tirar, comprary, a continuacion, llevar a
cabo un breve coloquio sobre las multiples problematicas abordadas en el do-
cumental, conectandolas con lo abordado en los textos anteriormente sefiala-
dos y con la investigacidn realizada en parejas en casa.

- Recursos: pizarra digital y ordenador y proyector. — Procesos cognitivos:
interpretar, comparar, identificar, aplicar conocimientos.
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RECORDARY
CREAR. En pa-
rejas. En casa.

- A partir de los conocimientos adquiridos en el aula a lo largo de las diver-
sas unidades abordadas durante el trimestre del temario de Antropologiay
Sociologia, poner en comun la informacion relevante, conectandola con los

textos analizados en clase en la primera sesion de la situacién de aprendi-
zaje, con lainformacidn recabada en casa en la segunda sesion de la misma,
y con la pelicula visualizada en el aula en las dos sesiones siguientes, con el
objetivo de elaborar una presentacidon digital y un guidon que sirvan
de apoyo a la exposicidn en el aula de su propia produccién original.

- Recursos: ordenadores, tabletas, electronicas, teléfonos moviles, folios, bo-
ligrafos, anotaciones de toda la informacién recabada.
- Procesos cognitivos: analizar, comprender y conectar informacion, apli-
car conocimientos, evaluar diversas posibilidades, ejecutar, editar, com-
partir, colaborar.

CREAR Y APLICAR.

En

parejas. En el aula.

- Exponer en el aula (maximo 15°), con ayuda del guidén y la presentacion digi-
tal, los hallazgos alcanzados por la pareja que compone el grupo.

- Recursos: guion, pizarra digital u ordenador y proyector. — Procesos cogni-
tivos: exponer en publico, desempenar, colaborar, aplicar conocimientos,
gestionar informacion.

aloracién de lo aprendido

Procedimientos de evaluacién del aprendizaje

Crite- | Instrumen- Rubricas
rios tos de eva-
de luacion
. INS. SUF. BIEN NOT. SOBR.
eva
lua-
cién
1.4. Informes y No muestra Reconoce algu- Identifica de- Muestra buena com- Demuestra un alto ni-
bai comprensién de nas desigualda- sigualdades y co- prension de las de- vel de conciencia y cri-
trabajos las desigualda- des, pero no mienza a enten- sigualdades y sus im- tico analisis sobre las
de desy sus reper- comprende com- | der su repercu- plicaciones culturales desigualdades y sus
. . cusiones. letamente s sion en diferentes sociales. consecuencias globa-
investiga- us! P ! ' ' ysod uenciase
., impacto. contextos. les.
cion.
2.1. Anadlisis de No presenta un Disefia un pro- Proyecto bien es- Proyecto bien elabo- Proyecto excepcional,
proyecto claro o yecto basico con | tructurado que in- | rado, con atencién a muy bien estructurado,
textos. no cumple con algunos elemen- | cluye objetivos y la metodologia y justi- | innovador, con riguro-
los requisitos mi- | tos de investiga- metodologia, ficacion adecuada. sidad en la metodolo-
nimos. cién. pero con limita- gia.
ciones.
2.2. Anadlisis de No emplea técni- | Aplica algunas Utiliza diversas Emplea correcta- Usa con maestria las
text cas basicas de in- | técnicas de ma- técnicas adecua- mente las técnicas de | técnicas de investiga-
extos.

vestigacion.

nera bésicay con
guia.

investigacion, mos-
trando buen dominio
de la metodologia.

das pero con limi-
taciones en su
aplicacion.

cién, aportando inno-
vacion al proceso.
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2.3.

Prepara-
cion de

la exposi-
cion oral
Yy exposi-
cién oral.

No utiliza técni-
cas de investiga-
cién cientificas o
las emplea de
manera inco-
rrecta.

Utiliza técnicas
de investigacion
de forma bésica
pero con errores
evidentes.

Utiliza técnicas de
investigacion de
manera ade-
cuada, aunque
con algunas in-
consistencias.

Aplica correctamente
diversas técnicas de
investigacion, mos-
trando un buen en-
tendimiento de su
uso.

Emplea técnicas de in-
vestigacion de manera
excepcional, innovando
en su aplicacién y anali-
sis.

2.4.

Prepara-
cion de

la exposi-
cion oral
Yy exposi-
cién oral.

Muestra falta de
respetoy no
adopta una acti-
tud critica.

Presenta una ac-
titud basica de
respeto, aunque
limitada.

Tiende a ser cri-
tico y respetuoso,
pero con algunas
excepciones en
sus interacciones.

Mantiene una actitud
predominantemente
critica y respetuosa
durante el trabajo en
equipo.

Siempre actta de ma-
nera critica y respe-
tuosa, fomentando un
ambiente de colabora-
cién y aprendizaje.

2.5.

Prepara-
cion de

la exposi-
cion oral
Yy exposi-
cién oral.

No utiliza fuen-
tes adecuadas o
no presenta con-
clusiones.

Utiliza algunas
fuentes, pero
con escasa diver-
sidad en la selec-
cién.

Selecciona infor-
macion relevante
y presenta conclu-
siones basicas,
aunque no muy
elaboradas.

Busca y selecciona ac-
tivamente diversas
fuentes, presentando
conclusiones bien fun-
damentadas.

Realiza una bidsqueda
exhaustiva, presen-
tando conclusiones im-
pactantes y bien argu-
mentadas.

3.1.

Prepara-
cién de

la exposi-
cion oral
Yy exposi-
cién oral.

No demuestra
habilidades de
planificacién o
trabajo en
equipo.

Participa en
grupo, pero sin
tomar un rol ac-
tivo en la planifi-
cacion.

Participa en la pla-
nificacion y mues-
tra habilidades
basicas en el tra-
bajo en equipo.

Contribuye significati-
vamente a la planifi-
cacion, mostrando ha-
bilidades de organiza-
cién y liderazgo.

Lidera el grupo con
maestria, organizando
tareas y fomentando la
colaboracién efectiva.

3.2.

Prepara-
cién de

la exposi-
cion oral
Yy exposi-
cién oral.

No colabora en
el trabajo de
equipo y mues-
tra falta de habi-
lidades sociales.

Colabora mini-
mamente en el
equipo, mos-
trando habilida-
des sociales basi-
cas.

Participa activa-
mente en el tra-
bajo en equipo y
demuestra habili-
dades sociales y
comunicativas
aceptables.

Contribuye significati-
vamente al trabajo en
equipo, mostrando
buenas habilidades de
comunicacion y cola-
boracién.

Lidera el trabajo en
equipo, fomentando un
ambiente de coopera-
cién y mostrando exce-
lentes habilidades in-
terpersonales.

3.3.

Coloquio.

No participa en
debates o lo
hace de manera
inadecuada.

Participa en de-
bates bésicos

pero carece de
rigor y respeto.

Participa en deba-
tes con un nivel

aceptable de rigor
y respeto, aunque
con algunas fallas.

Contribuye al debate
de manera respe-
tuosa y rigurosa, mos-
trando buen dominio
del tema.

Participa de manera ex-
cepcional en debates,
demostrando rigor,
respeto y habilidades
comunicativas.

4.4.

Prepara-
cién de

la exposi-
ciéon oral
Yy exposi-
cién oral.

No aplica la De-
claracién en su
analisis.

Hace una refe-
rencia bésica
pero no profun-
diza en su aplica-
cién.

Utiliza la Declara-
cién de manera
adecuada, aunque
con limitaciones
en su analisis.

Aplica la Declaracion
de forma criticay
practica en su anélisis
de desigualdades.

Examina con profundi-
dad y creatividad el uso
de la Declaracion, pro-
poniendo soluciones
innovadoras a las de-
sigualdades.
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6. EVALUACION

6.1. CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION

Como se precisa en el articulo 12 de la Orden de 30 de mayo de 2023, “la evaluacién del proceso de
aprendizaje del alumnado 219rga competencial, formativa, integradora, diferenciada y objetiva”, y consti-
tuira “un instrumento para la mejora tanto de los procesos de ensefianza como de los procesos de aprendi-
zaje” (pagina 10).

Los referentes de la evaluacion son los criterios de evaluacion, a través de los cuales se medira el
grado de consecucion de las competencias especificas (cfr. Ibidem), las cuales seran el vehiculo de adquisi-
cion de las competencias claves y de aproximacion al perfil de salida de la etapa.

La evaluacidn serd integradora porque tendra en cuenta todos los elementos del curriculo y diferen-
ciada porque el profesor evaluara la asignatura de Filosofia en funcién de las competencias especificas y los
criterios de evaluacidon propios de esta materia.

La evaluacion sera continua porque comprobara el progreso del alumnado, adoptando las medidas
necesarias para que alumnos y alumnas superen las dificultades que encuentren y adquieran las competen-
cias necesarias para continuar su proceso de aprendizaje. La mejora continua del proceso de aprendizaje en
base a la informacion recabada en cada momento del curso convertira a la evaluacién en formativa (cfr.
Capitulo V del Decreto 103/2023).

El alumnado sera evaluado conforme a criterios de plena objetividad y serd informado de los resul-
tados de sus evaluaciones para garantizar el valor formativo de éstas.

En el comienzo del curso, el profesor o profesora de Filosofia informara a su alumnado de los criterios
de evaluacidn de la asignatura, asi como de los procedimientos de evaluacion y calificacion.

Se favorecerd la coevaluacion y la autoevaluacién. La coevaluacion podra ser integrada por el profe-
sor en el proceso de evaluacién de actividades grupales, tales como exposiciones en el aula o en video o
debates, y se llevard a cabo proporcionando al alumnado rubricas, escalas de valoracion o listas de control
para la evaluacién del trabajo de sus compafieros y compafieras. La autoevaluacion se llevara a la practica a
través de las actividades que a tal efecto incluye el libro de texto de la materia.

6.2. EVALUACION INICIAL

El Departamento de Filosofia ha llevado a cabo una evaluacidn inicial mediante la observacién diaria
y la realizacion de actividades del libro de texto y de textos extraidos del contenido digital del libro de texto,
para establecer el nivel de desarrollo de las competencias especificas de nuestro alumnado. Asimismo, los
profesores y profesoras de este departamento han participado en las sesiones de coordinacidon docente ini-
ciales del curso, dedicadas a analizar y compartir las conclusiones alcanzadas en la evaluacién inicial.

Los resultados de esta evaluacion inicial fundamentan los acuerdos tomados en esta programacion
acerca de la secuenciacién y temporalizacidon de contenidos, la metodologia y los tipos de actividades a rea-
lizar, los instrumentos de evaluacidn, los materiales y recursos a emplear y, muy especialmente, las medidas
de atencidn a la diversidad y a las diferencias individuales que se pueden consultar en el apartado 9 de esta
programacion.

6.3. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

La evaluacidn se llevara a cabo a través de la observacién continuada de la evolucién del proceso de
aprendizaje en relacidn con los criterios de evaluacioén y el grado de desarrollo de las competencias especifi-
cas de Filosofia. Para este fin, se utilizaran los siguientes instrumentos en todas las evaluaciones:
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INSTRUMENTOS
DE
EVALUACION

INCLUYE TODAS O ALGUNAS DE LAS SI-

GUIENTES ACTIVIDADES

CRITERIOS DE EVALUACION

Actividades de clase

Actividades/cuestionarios de materiales
facilitados por el docente.

Clases invertidas.

Cuestionarios sobre videos explicativos.
Definicion/explicacidn de conceptos.
Iniciacion a la practica del comentario de
texto antropoldgico.

Iniciacion a la investigacion social: en-
cuestas, entrevistas, busqueda de infor-
macién en fuentes fiables...

1.1. Adquirir y usar la terminologia pro-
pia de la materia demostrando capaci-
dad de aplicacidn de las estrategias de
trabajo especificas de la antropologia y
la sociologia.

1.2. Analizar y comunicar las distintas
formas de vida, grados de desarrollo,
transformaciones, problematicas y ras-
gos culturales de sociedades determi-
nadas, tanto del pasado como de la ac-
tualidad.

1.3. Interiorizar y exponer los rasgos
distintivos de las diferentes culturas y
de las relaciones existentes entre socie-
dad, politica, religion, lenguaje y cono-
cimiento.

Situacion de aprendi-
zaje

Trabajo escrito en parejas/guiones em-
pleados para la exposicion/revista digi-
tal.

Exposicion en clase en parejas (con dia-
positivas).

2.1. Disefiar y elaborar proyectos de in-
vestigacidn social.

2.2. Emplear las estrategias propias de
la metodologia cientifica antropolégica
y socioldgica para identificar rasgos so-
ciales y culturales.

2.3. Utilizar técnicas de investigacion
cientifica.

2.4. Alcanzar una actitud critica y respe-
tuosa ante las formas y manifestacio-
nes de vida sobre las que investiga.
2.5. Buscar, seleccionar e interpretar
de forma critica informacion proce-
dente de fuentes diversas para redac-
tar conclusiones que se presentardn en
publico.

3.1. Adquirir y valorar las habilidades
de planificacidn, organizacién y de lide-
razgo para el cumplimiento de objeti-
VOs.

3.2. Desarrollar habilidades personales,
sociales y comunicativas y los valores
necesarios en el trabajo de equipo y en
las interacciones entre iguales.

Debate/coloquio posterior a las exposi-
ciones.

1.4. Adquirir conciencia de la repercu-
sion de las propias opiniones en la lu-
cha contra las desigualdades, especial-
mente entre mujeres y hombres, en las
diferentes culturas y grupos sociales, y
las consecuencias de que estas pervi-
van en la actualidad.

3.3. Utilizar con maestria las técnicas
de realizacion de debates y puesta en
comun de conclusiones, participando
en estos con rigor y respeto.

4.4. Utilizar la Declaracién Universal de
los Derechos Humanos como referente
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ético y legal para analizar y argumentar
desde un punto de vista critico y prac-
tico hechos, relaciones o fendmenos
culturales y sociales analizados que ge-
neren desigualdades, asi como propo-
ner y diseflar proyectos para dar res-
puestas que aminoren los efectos de
las mismas.

1.5. Identificar aportaciones y argu-

Prueba escrita sobre e Preguntas/cuestionario sobre la lectura: . .
) mentos de autoridad de figuras desta-
la lectura de la eva- preguntas cortas o largas, tipo test, de . : .
. o . cadas de la antropologia o sociologia.
luacién definicidon de conceptos y/o de relacién

4.1. Analizar el impacto de la globaliza-
cién econdmica y cultural en las perso-
nas, colectivos, pueblos indigenas o so-
ciedades.

4.2. Aplicar la terminologia de la antro-
pologia y sociologia en el analisis y des-
cripcién de hechos, relaciones y fené-
menos culturales y sociales en el
mundo actual.

4.3. Identificar los factores que provo-
can el reparto desigual de las riquezas,
tomando conciencia de sus repercusio-
nes sociales.

entre un fragmento (o la totalidad) del
texto objeto de lectura y los contenidos
abordados en la asignatura.

6.4. PROCEDIMIENTO DE CALIFICACION Y EVALUACION

A través de los diversos instrumentos enumerados y explicados en el apartado anterior, el profesor
de la asignatura Antropologia y sociologia recogera evidencias del desempefio y la evolucién del alumnado
en las diferentes competencias especificas de la asignatura, toda vez que cada instrumento, cada situacion
de aprendizaje y cada actividad de las incluidas en la programacidon estaran vinculados a unos criterios de
evaluacidn y a unas competencias especificas concretas. Esta misma idea fundamenta el procedimiento de
calificacion del alumnado.

La calificacidén en cada competencia especifica sera la media aritmética de las calificaciones obtenidas
en los distintos criterios de evaluacion de dicha competencia, expresadas ambas matematicamente de 0 a
10 sin decimales. La calificacion del alumno o de la alumna en cada evaluacidn, incluida la ordinaria, sera la
media aritmética de las calificaciones obtenidas en todas las competencias especificas, considerandose como
evaluacidn positiva la calificacion de 5 o superior. Esto es: todas las competencias especificas tendran el
mismo peso en la determinacion de la calificacion de la evaluacién. De este modo:

La calificacion trimestral de la materia se determinara de la siguiente manera:

- A cada criterio de evaluacidn se le asignara la calificacion promedio, expresada matematicamente
de 0 a 10 sin decimales, que le corresponda en funcién del nimero de veces que haya sido evaluado durante
ese trimestre y los anteriores.

- La calificacidn de cada competencia especifica serd el promedio de las calificaciones de todos los
criterios de evaluacion vinculados a la misma evaluados durante ese trimestre y los anteriores, expresado
matematicamente de 0 a 10 sin decimales.

- La calificacién de la materia en el trimestre, expresada matematicamente de 0 a 10 sin decimales,
serd el promedio de las calificaciones de las competencias especificas que hayan sido objeto de evaluacion
durante ese trimestre y los anteriores.

La calificacion de la materia en la Evaluacion Ordinaria se determinara de la siguiente manera:

221



- A cada criterio de evaluacidn se le asignara la calificacion promedio que le corresponda en funcion
del nimero de veces que haya sido evaluado durante todo el curso. En ambos casos, la calificacion se expre-
sara matemdticamente de 0 a 10 sin decimales.

- La calificacidn de cada competencia especifica serd el promedio de las calificaciones de todos los
criterios de evaluacidn vinculados a la misma evaluados durante todo el curso.

- La calificacidén de la materia en la evaluacion ordinaria, expresada matematicamente de 0 a 10 sin
decimales, serd el promedio de las calificaciones de todas las competencias especificas, las cuales habran
sido calculadas conforme al apartado inmediatamente anterior.

Si la calificacién de la materia en la Evaluacién Ordinaria calculada conforme a lo anterior es igual o
superior a 5, el alumno habra superado la materia. En cualquier otro caso, la evaluacidn sera negativa. En
caso de evaluacién negativa en la ordinaria, el alumno o la alumna tendra que presentarse al examen de la
Convocatoria Extraordinaria, que se realizara en el mes de septiembre.

La calificacién en la Evaluacion Ordinaria no se corresponde con la media aritmética de las califica-
ciones de cada una de las evaluaciones, ya que, dependiendo de la naturaleza del criterio, puede calificarse
una vez o varias veces a lo largo del curso académico, lo que condiciona su calificacidn final.

No sera necesario que el alumno o la alumna tenga una calificacién minima de 5 en todas las com-
petencias para que la calificacién de la evaluacidn sea positiva (5 o superior), pero si se procurara que el
alumnado que no haya superado una o varias competencias especificas mejore su desempefio en las mismas,
mediante las actividades de refuerzo.

Como paso previo a la realizacion de cualquier actividad, el profesor informara al alumno de los
criterios de evaluacion vinculados a la misma, asi como del instrumento a través del cual se obtendra la
calificacién en dicho criterio (rubrica u otros) y de cdmo se medira numéricamente el desempefio del alumno
en cada criterio y competencia.

Por el caracter continuo y formativo de la evaluacidn, la medicién del grado de superacién de un
criterio se hard alo largo de todo el curso, de modo que la superacion de un criterio en la primera evaluacion
no presupone su superacion en la evaluacion ordinaria.

La legibilidad de las actividades escritas es un requisito para su correccién. Una actividad escrita
realizada en una letra ilegible por el profesor no sera evaluada y sera calificada con la nota minima.

6.5. MEDIDAS DE REFUERZO Y RECUPERACION

Para los alumnos y alumnas que no hayan obtenido una calificacion positiva en una evaluacién con-
tinua, el profesor de Filosofia elaborara un programa de actividades dirigido a la recuperacion de las compe-
tencias especificas y de los criterios de evaluacién no superados. Este programa empleard preferentemente
uno o varios de los siguientes instrumentos de evaluacion:

-Informe o trabajo escrito de investigacion.
-Presentacién en video o en el aula de un tema de investigacion.
-Entrevista.

Se seleccionaran los mas adecuados para recuperar los criterios no superados, segun la vinculacion
entre instrumentos y criterios de evaluacién que se establece en el apartado 7.3.

Para los alumnos que no consigan una calificacién positiva en la evaluacién ordinaria, el Departa-
mento elaborara un programa de refuerzo del aprendizaje que recogera las competencias especificas y cri-
terios de evaluacidn, y una propuesta de actividades de recuperacion. Se seleccionara para cada alumno y
alumna los instrumentos mas adecuados para recuperar los criterios de evaluacion y competencias especifi-
cas no superados, segun la vinculacion entre instrumentos y criterios de evaluacién que se establece en el
apartado 7.3. Este programa de refuerzo del aprendizaje se realizara en junio de 2025.
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6.6. EVALUACION DE LA PROGRAMACION Y DE LA PRACTICA DOCENTE

El Departamento de Filosofia evaluara el proceso de ensefianza-aprendizaje y la programacion que
trata de dirigir este proceso realizando un balance de los resultados obtenidos con ella al menos una vez en
el periodo intermedio de cada trimestre y siempre después de cada evaluacion trimestral. Las conclusiones
serdn establecidas siempre que sea posible, y en pro de la maxima objetividad, sobre la base de datos esta-
disticos recabados en la plataforma Séneca o en la intranet del centro y de la observacién diaria del profeso-
rado consignada en sus cuadernos de clase, diarios... Se analizaran cuantitativamente los resultados del de-
partamento teniendo en cuenta los resultados obtenidos por el alumnado en asignaturas de otros departa-
mentos, buscando en el contraste un modo de mejora de la programacién propia. Este intercambio de pare-
ceres se realizard de modo constante y, especialmente, en las sesiones de evaluacién.

Los indicadores de los que se valdra el Departamento para evaluar la presente Programacion vy el
proceso de ensefanza serdn los siguientes:

Elementos de la programacion aplicados por cada profesor en cada grupo, esto es: criterios de
evaluacidn aplicados, sabes basicos impartidos, competencias especificas efectivamente evalua-
das e instrumentos empleados.

Porcentajes de aprobados y suspensos.
Analisis detallado de las calificaciones numéricas (por calificacion).

Motivacidn y satisfaccion del alumnado, a través de un test anénimo al final de cada evalua-
cion y del curso.

Analisis de los resultados del Departamento de Filosofia en comparacion con los resultados
de otros departamentos didacticos, comparando los porcentajes de aprobados y suspensos
de cada grupo con los porcentajes de asignaturas del mismo peso horario y curricular en ese
mismo grupo.

Evolucién de los alumnos y alumnas en el transcurso del afio académico, en lo concerniente
a las competencias especificas, observando la curva de evolucidn del porcentaje de aproba-
dos y suspensos de cada grupo a lo largo del curso, desde la primera evaluacion a la evalua-
cién ordinaria.

El profesorado tendra la oportunidad de valorar su practica docente a través de la siguiente rabrica,
que realizara al final de cada evaluacién y del curso:

Rubrica para que el profesorado evalte el proceso de ensefianza-aprendizaje

NO A SI

Realizo una evaluacioén inicial y ajusto la programacion a las caracteris-
ticas de mi alumnado.

Planteo alguna actividad para detectar los conocimientos previos.

Reviso y corrijo de forma habitual las actividades.

Proporciono informacién a mi alumnado sobre su desempefio en las
actividades realizadas y les doy pautas para mejorarlas.

Optimizo el tiempo disponible para el desarrollo de cada unidad.

Promuevo el trabajo cooperativo.
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Planteo actividades que permitan la adquisicion de competencias asig-
nadas a la materia EDUCACION EN VALORES CiVICOS Y ETICOS.

Utilizo distintos instrumentos de evaluacion.

Tengo en cuenta la diversidad existente en el aula y llevo a cabo las
medidas de atencion a la diversidad pertinentes.

Informo al alumnado y a sus familias de los resultados obtenidos, asi
como de cualquier otra incidencia.

7. ATENCION A LA DIVERSIDAD Y A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES

7.1. PRINCIPIOS GENERALES. LA DIVERSIDAD EN EL AULA

La actuacién minima de atencidn a la diversidad y a las diferencias individuales en el aula prevista en
esta programacion didactica reside en una metodologia que pretende posibilitar en el alumnado la capacidad
de aprender por si mismo y promover el trabajo en equipo, fomentando especialmente una metodologia
centrada en la actividad y la participacién del alumnado, que favorezca el pensamiento racional y critico, el
trabajo individual y cooperativo del alumnado en el aula, que conlleve la lectura y la investigacidn, asi como
las diferentes posibilidades de expresidn.

A través de las actividades contempladas en esta programacion (apartado 6.2.), el alumnado pondra
en practica un amplio repertorio de procesos cognitivos, evitando que las situaciones de aprendizaje se cen-
tren, tan solo, en el desarrollo de algunos de ellos, permitiendo un ajuste de estas propuestas a los diferentes
estilos de aprendizaje. Asimismo, se incluyen actividades y tareas que requeriran la cooperacion y el trabajo
en equipo para su realizacion. La ayuda entre iguales permitirda que el alumnado aprenda de los demas es-
trategias, destrezas y habilidades que contribuiran al desarrollo de sus capacidades y a la adquisicidn de las
competencias clave (y especificas). Igualmente, la programacién contempla actividades complementarias
que facilitan tanto el refuerzo como la ampliacion para alumnado. Por ultimo, cualquier unidad didactica y
sus diferentes actividades serdan flexibles y se podran plantear de forma o en nimero diferente a cada alumno
o alumna.

7.2. PROGRAMAS DE REFUERZO DEL APRENDIZAJE Y OTRAS SITUACIONES

7.2.1. ALUMNADO NO PROMOCIONADO DE 12 DE BACHILLERATO

Hay 2 alumnas no promocionados de 12 de Bachillerato que cursan esta asignatura.Ambas se-
guiran un programa de refuerzo disefiado por el Departamento de Filosofia en el que se incidira espe-
cialmente en la observacion directa diaria de este alumnado v, si el docente lo cree necesario recabar3,
mediante entrevista personal, informacidn adicional sobre sus dificultades. El programa se fundamen-
tara en las siguientes lineas maestras:

1. Actividades y tareas:
e Se aplicard una priorizacién de contenidos.

e Se propondran actividades adicionales y se elaboraran nuevas actividades, si fuesen nece-
sarias para reforzar los saberes basicos y las competencias.

e Elalumnado debera elaborar resimenes y mapas conceptuales de los contenidos, una prac-
tica que puede articularse a través de sistemas digitales.
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e Se facilitara la elaboracion de guiones estructurados para ayudar al alumnado en la prepa-
racion de las pruebas escritas.

e En aplicacion del principio DUA de proporcionar multiples formas de accion y expresion, se
permitird que los estudiantes elijan el formato de entrega de algunos trabajos.

e Para fomentar la implicacidon, se optimizara la eleccidn individual y la autonomia en la de-
terminacion del formato del producto final.

2. Acceso a la informacion:

e En cumplimiento del principio DUA de proporcionar multiples formas de representacion, se
recurrira a textos de dificultad baja o media o videos explicativos.

e Se facilitara el acercamiento a los conceptos filosdficos, proporcionando representaciones
visuales y graficos.

e Se utilizardn de manera combinada multiples formatos de presentacidn, abarcando textos,
imagenes y audios.

3. Recursos didacticos:

e Seimpulsara el trabajo mediante TICs, incorporando plataformas de disefio visual e interac-
tivo como Genially, Canva o Prezi.

e Se habilitara el uso de multiples medios de comunicacién para el desarrollo de los proyectos,
tales como presentaciones visuales, pdsteres o informes escritos.

e Se emplearan aulas virtuales en la plataforma "Classroom" para poner a disposicién del
alumnado el material necesario, gestionar la entrega de actividades y posibilitar la realiza-
cién de debates en foros.

4. Agrupamientos, espacios y tiempos:

e Se fomentara activamente la colaboracién y el sentido de comunidad mediante la imple-
mentacién de trabajo en grupo o parejas.

e Para acomodar estas actividades de aprendizaje colaborativo, el espacio del aula se organi-
zara disponiendo las mesas en pequefio grupo.

e Se ofrecera apoyo directo en la planificacién de los tiempos y en el desarrollo de estrategias
para la ejecucion de las tareas.

5. Evaluacion:

e Se podrarealizar la revision de las tareas o pruebas antes de la entrega formal para detectar
si el alumno o alumna ha cometido un error derivado de una falta de comprension en la
formulacion de la pregunta.

e Sedesarrollara la capacidad de autoevaluacion y la reflexién metacognitiva mediante el uso
sistematico de rubricas y la provision de feedback.

7.2.2. ALUMNADO CON DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE

En el grupo que cursa esta asignatura hay una alumna con dificultades del aprendizaje por dislexia.
Esta alumna, que aparece en el mismo epigrafe de Filosofia, requerird un programa especifico de similares
caracteristicas, que incluira las siguientes medidas:

e Acceso y comprension de las instrucciones: dar consignas claras, breves y secuenciadas, com-
probando que ha comprendido qué debe hacer y permitiendo que pregunte para repetir o refor-
mular las explicaciones cuando sea necesario.

e Organizacidn y estructura: mantener un entorno de aprendizaje organizado y previsible, antici-
pando las tareas y presentando la informacién de forma estructurada, evitando acumular dema-
siadas instrucciones simultdneamente.
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o Metodologia multisensorial: combinar explicaciones orales con apoyos visuales, colores, image-
nes, esquemas y actividades manipulativas o relacionadas con el movimiento.

e Lecturay escritura: facilitar palabras clave, modelos, esquemas y organizadores graficos que re-
duzcan barreras, ajustando el ritmo de trabajo y proporcionando el tiempo necesario para reali-
zar y revisar las tareas.

e Consolidacion de los aprendizajes: utilizar repasos frecuentes y recuperacion de las ideas funda-
mentales, evitando una repeticién mecanica excesiva.

e Motivacidn y participacion: reforzar sus avances, capacidades y esfuerzo, evitando comparacio-
nes con el grupo y situaciones que expongan sus dificultades, para favorecer que solicite ayuda
con naturalidad.

e Evaluacion: presentar pruebas con un formato claro, tamafio de letra e interlineado superior al
habitual (sin cursiva) y enunciados directos, dividiendo las preguntas complejas en pasos. Se
debe flexibilizar el tiempo, comprobar que entiende las instrucciones sin guiar la respuesta y
evitar penalizar faltas de ortografia cuando no afecten al contenido filosdfico.

e Programa de Refuerzo (PRA): se debe aplicar un PRA en Filosofia, dado que la alumna tiene la

materia suspensa del curso anterior.

7.2.3. PROGRAMAS INDIVIDUALIZADOS PARA ALUMNADO CON NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO

No hay alumnado a incluir en este epigrafe.

7.2.4. ALUMNADO CON NECESIDAD DE ADAPTACION DE ACCESO AL CURRICULO

No hay alumnado a incluir en este epigrafe.

7.3. PROGRAMAS DE PROFUNDIZACION

No hay alumnado a incluir en este epigrafe.

8. MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS

El material fundamental de la asignatura Antropologia y Sociologia para este curso 2026-2027 ha
sido elaborado por el profesorado que imparte esta materia.

El profesorado de esta materia hara uso de dispositivos audiovisuales y electrdénicos en el desarrollo
de sus clases. La pizarra digital o el ordenador de aula y el proyector seran de uso diario en el desarrollo de
las sesiones, tanto para la proyeccion del material digital del libro de texto, de las presentaciones de las
unidades didacticas, para la proyeccidon de videos explicativos, documentales, peliculas, etc. Los alumnos
también hardn uso de estos recursos en las actividades de presentacion oral en clase y de proyeccion de
videos del alumnado.

Para la preparacion de actividades grupales en el aula, los alumnos podran disponer de un niumero
limitado de ordenadores portatiles de los cuales provee el centro. La preparacién de debates, los proyectos
en grupo, la realizacién de las situaciones de aprendizaje, etc. seran las ocasiones para llevar estos recursos
al aula.

Tanto en la preparacion de sus clases como en el desarrollo de las mismas, el profesorado utilizara
también sus propios dispositivos electrénicos, especialmente de tabletas digitales y ordenadores personales,
con los cuales se realizaran tareas como el control de asistencia, registro de la observaciéon en el aula, registro
de calificaciones de actividades, etc.
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El uso de estos recursos electronicos y digitales no es dbice para que se sigan empleando los recursos
tradicionales en el desarrollo de las explicaciones del profesor y en las actividades de aula: pizarra de tiza o
de rotulador.

9. TRATAMIENTO DE LA LECTURA EN LA MATERIA Y FOMENTO DEL
HABITO LECTOR

Las siguientes lecturas seran obligatorias en el curso:

PRIMERA EVALUACION Una seleccién de capitulos de la obra Canibales y reyes de Marvin Harris. Los
capitulos seleccionados son los siguientes:

1. Cultura y naturaleza.

2. Asesinatos en el paraiso.

4. El origen de la guerra.

6. El origen de la supremacia masculina y el del complejo de Edipo.

9. El reino canibal (no entrara en el examen de lectura, pero lo utilizaremos
en clase para otra actividad).

11. Carne prohibida.

14. El origen del capitalismo.

SEGUNDA EVALUACION La politica de los chimpancés, de Franz de Waal.

TERCERA EVALUACION Una seleccion de capitulos del libro Para raros nosotros, de Paul Bohannan.

La actividad de lectura se completara con la realizacién de una prueba escrita que se realizara en el
aula y que contendra preguntas sobre el contenido de la lectura y su relacion con los saberes basicos de la
asignatura.

Esta seleccidn de lecturas es flexible. Si las caracteristicas del grupo o de algin alumno lo aconsejan,
el docente podra programar una lectura diferente, aunque siempre de contenido andlogo al de las obras
establecidas de partida en esta programacion.

Ademas de estas obras, el docente puede recurrir a otras para la realizacion de actividades de pro-
fundizacidn. Las obras seleccionadas para las actividades de profundizacién no deberan pertenecer necesa-
riamente al género ensayistico, pudiendo ser obras literarias en un sentido amplio (novelisticas, teatrales,
poéticas). No obstante, las obras elegidas deberan poder ser conectadas con los saberes basicos de la materia
y adecuadas para el desarrollo de las competencias especificas de Antropologia y sociologia.

10. DISTRIBUCION ESPACIAL

El alumnado se dispondra en filas de dos, con puestos estables. Las actividades de aprendizaje cola-
borativo, como proyectos, situaciones de aprendizaje, etc. se realizaran disponiendo las mesas en pequefio
grupo. En las actividades de debate y en algunas puestas en comun, se dispondra al alumnado en forma de
“" ”

u”.
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PROYECTOS TRASVERSALES DE EDUCA-
CION EN VALORES, 12 DE BACHILLERATO
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1. CONTRIBUCION DE PTEV A LA ADQUISICION DE LAS COMPETENCIAS CLAVE EN EL BA-
CHILLERATO

e Competencia en Comunicacién Linguistica (CCL): se desarrolla mediante la expresion oral en los de-
bates guiados, la lectura comprensiva de textos histodrico-filoséficos y la redaccion argumentada y
estructurada de disertaciones escritas.

e Competencia Matemadtica y en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria (STEM): se trabaja a través de la es-
tructuracion légica del pensamiento, exigiendo rigor deductivo, coherencia argumentativa y ausencia
de falacias en la resolucién de dilemas éticos.

e Competencia Digital (CD): se ejercita mediante el uso de plataformas interactivas en el aula (como
Kahoot o Mentimeter) y el analisis critico de la informacién y los valores transmitidos a través de los
medios audiovisuales y documentales.

e Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (CPSAA): se fomenta a través del trabajo en
pequeios grupos para resolver dilemas, promoviendo la empatia, la escucha activa, el respeto a las
opiniones divergentes y la madurez intelectual.

e Competencia Ciudadana (CC): es el eje central de la materia. Se adquiere al analizar criticamente los
problemas sociales contemporaneos, los derechos humanos, la justicia social y la evolucién de los
valores democraticos frente a los totalitarismos.

e Competencia Emprendedora (CE): se estimula mediante la toma de decisiones en grupo ante los di-
lemas planteados, obligando al alumnado a mostrar iniciativa, proponer soluciones originales y jus-
tificar éticamente sus elecciones.

e Competencia en Conciencia y Expresion Culturales (CCEC): se consolida mediante el acercamiento a
obras fundamentales de la historia de las ideas (desde Kant a Hannah Arendt) y el andlisis ético de
producciones cinematograficas, comprendiéndolas como reflejos de la cultura y la moral de su
tiempo.

e Competencia Plurilinglie (CP): se aborda indirectamente al comprender que los conceptos éticos y
civicos universales (como los plasmados en la Declaracion de los Derechos Humanos) trascienden las
fronteras idiomaticas y culturales.

2. METODOLOGIA

e Trabajo en grupos pequeiios: los estudiantes trabajaran en la resolucion de dilemas éticos, discutiran
peliculas y documentales, y participaran en debates.

e Debates dirigidos: se fomentara el intercambio de opiniones en torno a dilemas éticos.

e Andlisis critico de materiales audiovisuales: como peliculas y documentales que aborden cuestiones
éticas y sociales.

e Estudio de dilemas éticos: los estudiantes trabajardn en grupo para resolver dilemas y compartir sus
conclusiones.

e Lectura guiaday analisis de textos: acercamiento a textos ensayisticos, periodisticos o declaraciones
institucionales para extraer tesis y argumentos, fomentando el aprendizaje reflexivo.

e Practica progresiva de la disertacidon: entrenamiento en la estructuracion légica del pensamiento
ético (introduccidn, desarrollo argumentativo, y conclusiéon personal fundamentada), sirviendo de
puente metodoldgico hacia las exigencias argumentativas de la Filosofia.

3. TIPOS DE ACTIVIDADES

e Debates en clase: donde los estudiantes discutan temas éticos a partir de los dilemas o materiales
trabajados.
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Cuestionarios sobre los audiovisuales: los estudiantes realizaran cuestionarios para evaluar su com-
prensién y analisis de los recursos utilizados.

Resolucidn de dilemas éticos: en grupos, los estudiantes trabajaran en la resolucion de dilemas plan-
teados, proponiendo soluciones y justificdndolas.

Analisis de documentales y peliculas: el analisis de materiales audiovisuales se utilizara como base
para las reflexiones sobre temas éticos.

Exposiciones orales: cada grupo presentara la solucién de los dilemas discutidos en clase, argumen-
tando sus decisiones.

Comentario de textos: analisis de fragmentos breves que planteen reflexiones éticas, identificando
la idea principal, la estructura argumentativa y aportando una valoracidn critica razonada.
Disertacion escrita: redaccion de ensayos breves sobre los problemas sociales o morales tratados en
clase, exigiendo rigor conceptual, evitando falacias y argumentando con autonomia moral.

4. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Observacidn directa: se evaluara la participacidon activa en los debates y la resolucidn de dilemas. Se
valorara la claridad, coherencia y el respeto hacia las opiniones de los compaferos.

Cuestionarios: los cuestionarios sobre los documentales y peliculas evaluaran la capacidad de los
estudiantes para comprender y reflexionar sobre los valores éticos presentados.

Resolucidn de dilemas éticos: los estudiantes seran evaluados en funciéon de la originalidad, razona-
miento y capacidad para defender sus soluciones a los dilemas éticos trabajados en grupo.
Exposicion oral: la evaluacidon de las exposiciones orales se centrara en la claridad y profundidad del
analisis realizado por los estudiantes, asi como en la capacidad para justificar sus conclusiones.
Comentario de texto: se evaluara mediante rubrica la capacidad de sintesis, la correcta identificacion
de la tesis del autor y la pertinencia y fundamentacién de la valoracidn critica.

Disertacion escrita: se valorard mediante rubrica la estructura légica del discurso (introduccion, ar-
gumentacidn, conclusién), la coherencia, el rigor en la expresién escrita y la madurez personal en la
defensa de una postura ética frente a un problema dado.

5. CRITERIOS DE EVALUACION

Reflexion critica y profundidad de las respuestas ante los problemas éticos.

Participacion activa y respetuosa en los debates.

Coherencia y originalidad en la resolucion de dilemas.

Capacidad de trabajo en equipo.

Claridad en el analisis de los recursos audiovisuales.

Calidad en la presentacién oral de las soluciones.

Estructuracidon adecuada de los argumentos en la produccidn de textos escritos (disertaciones), evi-
tando el dogmatismo y fundamentando las opiniones propias.

Eficacia en la organizacion, andlisis e interpretacién de la informacidn extraida de textos de caracter
ético y social.

6. MATERIALES Y RECURSOS

Documentales:
-Living on One Dollar (sobre la pobreza extrema y los desafios econémicos)
-Before the Flood (documental sobre el cambio climatico y la sostenibilidad)

-Happy (reflexion sobre la felicidad y el bienestar)
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-A Plastic Ocean (sobre el impacto de los plasticos en el medio ambiente)
-He Named Me Malala (sobre la lucha de Malala por la educacién de las nifias)

-Minimalism: A Documentary About the Important Things (sobre el consumismo y los valores perso-
nales)

Peliculas:

-En busca de la felicidad (reflexion sobre la superacién personal y los valores familiares)
-Billy Elliot (sobre la lucha por los suefios y los prejuicios sociales)

-Cadena de favores (ética de la bondad y el altruismo)

-Invictus (sobre la reconciliacidn y la justicia social)

-El nifio con el pijama de rayas (reflexiones sobre el holocausto y los derechos humanos)

-Mi nombre es Khan (sobre la discriminacion y la lucha por la igualdad)

Dilemas éticos:

-El dilema del tranvia (reflexién sobre las decisiones morales y las consecuencias)

-El dilema de los exploradores (decisiones éticas extremas en situaciones de supervivencia)
-El dilema de los dos soldados (sobre la moral en tiempos de guerra)

-El dilema del prisionero (cooperacion y desconfianza en situaciones criticas)

-El dilema del ascensor (decisiones rapidas ante situaciones de emergencia)

-El dilema del refugiado (sobre la acogida y derechos humanos)

Libros y textos complementarios:
-El hombre en busca de sentido (Viktor Frankl)

-Los derechos humanos en la sociedad actual (varios autores)

Recursos interactivos:
-Padlet para reflexiones colaborativas y debates en linea.
-Socrative para realizar encuestas rapidas y cuestionarios.

-Jamboard para lluvia de ideas colaborativas sobre dilemas éticos.

7. TEMPORALIZACION

Primer Trimestre (13 semanas)

Semanas Contenido y Actividades Principales
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Semanas 1-2

Semanas 3-4

Semanas 5-6

Semanas 7-8

Semanas 9-10

Semanas 11-12

Semana 13

Segundo Trimestre (9 semanas)

Semanas

Introduccion a la asignatura; presentacion de
objetivos y metodologia. Reflexién inicial sobre
los valores personales. Explicacion de la estruc-

tura del comentario de texto y la disertacion.

Debate sobre la importancia de los valores en
la sociedad actual. Introduccién al primer di-

lema ético (por ejemplo, El dilema del tranvia).

Proyeccion de un documental (por ejemplo, Li-
ving on One Dollar). Discusién sobre las proble-

maticas presentadas.

Analisis de una pelicula (por ejemplo, En busca
de la felicidad). Practica guiada de comentario
de texto sobre un articulo relacionado con la

pobreza o la superacion personal.

Resolucién grupal de dilemas éticos. Presenta-

ciones orales de las soluciones propuestas.

Introduccion a un nuevo dilema ético (por
ejemplo, El dilema de los exploradores). Tra-

bajo en grupo para su resolucion.

Evaluacién del primer trimestre. Realizacion de
la primera disertacion escrita sobre los limites

morales de la supervivencia.

Contenido y Actividades Principales
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Semanas 14-16

Semanas 17-18

Semanas 19

Semanas 20-21

Semana 22

Tercer Trimestre (12 semanas)

Semanas

Semanas 23-26

Introduccién a un nuevo tema sobre derechos
humanos. Debate sobre la desigualdad vy la jus-
ticia social. Realizacion de un comentario de
texto sobre la Declaracion Universal de los De-

rechos Humanos.

Proyeccion de un documental (por ejemplo, Be-
fore the Flood). Analisis critico de los conceptos

tratados.

Estudio de un nuevo dilema ético (por ejemplo,
El dilema del prisionero). Trabajo en grupos

para su resolucion.

Analisis de una pelicula (por ejemplo, Billy
Elliot). Cuestionarios y debates sobre las leccio-

nes aprendidas.

Exposiciones orales sobre los dilemas éticos es-
tudiados. Elaboracién de una disertacion es-
crita sobre la superacion de los prejuicios so-

ciales y laigualdad de oportunidades.

Contenido y Actividades Principales

Introduccion a la ética medioambiental. Debate
sobre el impacto humano en el planeta. Co-
mentario de texto evaluable sobre sostenibili-

dad o ecologia social.
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Semanas 27-28 Proyeccion de un documental (por ejemplo, A

Plastic Ocean). Discusion sobre la sostenibili-

dad.

Semanas 29-30 Resolucion de dilemas éticos relacionados con

el medio ambiente. Presentaciones grupales.

Semanas 31-32 Analisis de una pelicula (por ejemplo, Mi nom-

bre es Khan). Reflexién sobre la lucha por la

igualdad.

Semanas 33-34 Evaluacion final del trimestre. Disertacion final

del curso: sintesis argumentativa sobre la res-
ponsabilidad del individuo frente a los proble-
mas globales (medioambientales y de discri-

minacion).

8. ATENCION A LA DIVERSIDAD. PROGRAMA DE REFUERZO PARA ALUM-
NOS NO PROMOCIONADOS O CON DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

1. Actividades y tareas:

Resolucidn de dilemas éticos en grupo (como el dilema del tranvia, del prisionero o del refu-
giado), proponiendo soluciones y justificandolas éticamente.

Practica progresiva de la disertacién escrita sobre problemas sociales o morales, ejercitando la
estructuracion ldgica del pensamiento (introduccién, argumentacidn y conclusién).

Realizacion de comentarios de texto a partir de fragmentos breves, articulos o documentos ins-
titucionales (como la Declaracion Universal de los Derechos Humanos) para identificar tesis y
aportar valoraciones criticas.

Participacion en debates dirigidos en clase sobre los temas éticos abordados

2. Acceso a la informacion:

Visionado y analisis critico de materiales audiovisuales (peliculas y documentales) para reflexio-
nar sobre cuestiones sociales y éticas.

Lectura guiada de textos ensayisticos y periodisticos, asi como de libros complementarios
como El hombre en busca de sentido.

Acercamiento a obras fundamentales de la historia de las ideas para comprenderlas como re-
flejos de la cultura de su tiempo.

. Recursos didacticos:
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Empleo de plataformas interactivas en el aula, como Kahoot y Mentimeter.

Uso de herramientas colaborativas digitales: Padlet para reflexiones y debates en linea, Socra-
tive para encuestas rapidas y Jamboard para lluvias de ideas sobre dilemas éticos.

Proyeccion de un catalogo audiovisual especifico que incluye documentales (ej. Living on One
Dollar, Before the Flood, A Plastic Ocean) y peliculas (ej. En busca de la felicidad, Billy Elliot, In-
victus).

4. Agrupamientos, espacios y tiempos:

Trabajo organizado en grupos pequefios para resolver los dilemas éticos, fomentando la empa-
tia, la escucha activa y el respeto a las opiniones divergentes.

Realizacion de exposiciones orales por grupos para presentar y argumentar las decisiones to-
madas ante los dilemas planteados.

Secuenciacidn de las actividades a lo largo de los tres trimestres del curso, combinando progre-
sivamente debates, analisis audiovisual y produccién escrita.

5. Evaluacion:

Observacion directa para evaluar la participacion activa, la coherencia y el respeto mostrados
durante los debates y la resolucion de dilemas.

Aplicacidn de cuestionarios para comprobar la comprension y la reflexién sobre los valores ex-
puestos en los recursos audiovisuales.

Uso de rubricas especificas para la calificacion de comentarios de texto (valorando la sintesis y
pertinencia critica) y disertaciones escritas (valorando la estructura ldgica, el rigor conceptual y
la madurez personal).

Evaluacién de la calidad, claridad y profundidad argumentativa en las exposiciones orales gru-
pales.
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HISTORIA DE LA FILOSOFIA
2° DE BACHILLERATO







1. INTRODUCCION. HISTORIA DE LA FILOSOFIA EN EL BACHILLE-
RATO

El objetivo fundamental de la materia de Historia de la Filosofia es el de hacer un recorrido historico
por aquellas inquietudes humanas fundamentales y las consiguientes respuestas que sobre ellas han ido sur-
giendo, con la intencidon de hacer al alumnado mas consciente del presente en el que se desenvuelve su
propia vida y responsable ante el futuro. Se tratara de recorrer el camino en que estas preguntas y respuestas
se han dado, de una forma distintivamente critica y racional, en el devenir del pensamiento occidental, sin
que ello signifique menospreciar la riqueza y relevancia de otras tradiciones de pensamiento. Este objetivo
es de una importancia sobresaliente para el logro de la madurez personal, social 241rganizatal del alumnado.
Aventurarnos a explorar la vida de las ideas filosdficas, en la relacion compleja y dialéctica que mantienen
historicamente entre si y con otros aspectos de nuestra cultura, es también explorar la intrincada red de
conceptos y representaciones sobre la que pensamos, deseamos, sentimos y actuamos individual y politica-
mente en el presente. Asi, lejos de ser un mero compendio erudito de conocimientos, la materia de Historia
de la Filosofia debe representar para el alumnado un ejercicio de descubrimiento y reflexion del conjunto de
ideas y valores que sustentan tanto su forma de ser, como la de su propia época y entorno social.

Para lograr este objetivo se propone el desarrollo de una serie de competencias especificas que den
al alumnado la posibilidad de pensar criticamente en las ideas con las que piensa, identificandolas en su
origen mas remoto y persiguiéndolas en el transcurso de multiples variaciones histdricas. Esta propuesta
trata de comprender la historia del pensamiento filoséfico, no de manera aislada, limitandolo al conoci-
miento de sus textos y autores y autoras mas relevantes, sino en relacidén con la totalidad del contexto
historico y cultural en el que las ideas se descubren, generan y manifiestan, atendiendo a las multiples ex-
presiones y fendmenos sociales, politicos, artisticos, cientificos o religiosos en que podemos encontrar incar-
dinadas dichas ideas y, mas especificamente, inquiriendo sobre ellas en textos y documentos de caracter
literario, histdrico, cientifico o de cualquier otro tipo. El fin Ultimo es que el alumnado, una vez entienda las
teorias y controversias filosoficas que han articulado la historia del pensamiento occidental, se encuentre en
mejores condiciones para adoptar una posicidon propia, dialogante, critica y activa ante los problemas del
presente y los retos y desafios del s. XXI.

Los saberes basicos se han organizado en torno a una serie de problemas filoséficos fundamentales
y a partir del didlogo que, a propdsito de ellos, han mantenido y mantienen entre si diferentes pensadores y
pensadoras de la misma o de diferentes épocas. Se pretende evitar asi la mera relacion diacrénica de autores
o textos candnicos, dando a la materia una orientacion mas tematica. Ademas, se propone abordar cada uno
de esos problemas no solo a través de textos de eminente naturaleza filosdfica y de un nivel adecuado al
caracter basico de la materia, sino también mediante el analisis complementario de textos y documentos
literarios, historiograficos y de cualquier otro tipo, que sean pertinentes y tengan o hayan tenido relevancia
historica en relacion con el problema tratado.

Por otro lado, en los tres bloques se propone analizar la situaciéon de la mujer en el ambito de la
Filosofia, los dos ultimos bloques se presta al pensamiento feminista como una de las concepciones mas
representativas de la historia reciente de las ideas. El abandono, asimismo, de los cuatro periodos historio-
graficos tradicionales pretende subrayar el aspecto dinamico e interconectado de las distintas etapas o fases
de la historia del pensamiento filoséfico, asi como dar un mayor peso al analisis del pensamiento moderno y
contemporaneo, que es el protagonista de los dos ultimos bloques, sin que ello suponga olvidar, ni mucho
menos, el inmenso y riquisimo caudal de cuestiones e ideas que representa el pensamiento antiguo y medie-
val.

Finalmente, una programacion de la materia consecuente con el espiritu competencial que establece
la ley ha de tomar el «aprender a filosofar» kantiano como lema orientador y situar la actividad indagadora
del alumnado como el centro y el fin de todo el proceso de enseifanza y aprendizaje, profundizando en el
desarrollo de aquellas competencias que, desplegadas ya en la materia de Filosofia de primero de Bachille-
rato, contribuyan al logro de su autonomia y madurez intelectual, moral, y civica. Esta materia se configura

241




como una herramienta y una perspectiva idéneas desde las que tratar critica y reflexivamente los mas graves
problemas que nos afectan hoy, especialmente aquellos referidos a la equidad entre los seres humanos, la
justificacidén y consideracion de los derechos humanos, la igualdad efectiva entre hombres y mujeres o los
problemas ecosociales.

2. CONTRIBUCION DE HISTORIA DE LA FILOSOFIA A LA ADQUISI-
CION DE LAS COMPETENCIAS CLAVE

La materia de Historia de la Filosofia en 22 de Bachillerato culmina la formaciéon humanistica del
alumnado, ofreciendo una perspectiva diacrénica de la evolucidn del pensamiento. Su aportacion a la adqui-
sicion de las competencias clave es profunda, ya que permite comprender cdmo se han ido forjando a lo
largo de los siglos los conceptos con los que hoy interpretamos el mundo:

Competencia en Comunicacion Linglistica (CCL) El nlcleo de la asignatura es el encuentro directo
con las fuentes primarias del pensamiento, lo que exige un nivel superior de destreza lingliistica:

. Lectura hermenéutica: el alumnado se enfrenta a textos histéricos de alta densidad y estilos
muy diversos (desde los didlogos de Platén hasta los aforismos de Friedrich Nietzsche o el rigor analitico de
Immanuel Kant), requiriendo interpretar el significado exacto de las palabras en su contexto histérico origi-
nal.

. Comentario de texto filoséfico: implica la capacidad de identificar la tesis central de un au-
tor, desgranar su estructura argumentativa y redactar una sintesis coherente y académicamente rigurosa.
. Expresion escrita madura: La redaccion de disertaciones e hitos comparativos obliga al es-

tudiante a estructurar ideas complejas, utilizar un vocabulario técnico preciso y elaborar argumentaciones
histéricamente fundamentadas.

Competencia Matematica y Competencia en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria (STEM) La historia de
la filosofia es, en gran medida, la historia de la ciencia y de la racionalidad humana:

. Génesis del método cientifico: el estudio de la revolucidn cientifica, la matematizacién de la
naturaleza en el mecanicismo de René Descartes y el empirismo de John Locke permite al alumnado com-
prender los fundamentos epistemoldgicos que rigen la ciencia moderna.

. Evolucion de los paradigmas: al analizar el paso del cosmos teleoldgico de Aristételes a la
fisica moderna, el estudiante comprende que la ciencia no es un saber estatico, sino un proceso histérico de
revisidon y perfeccionamiento continuo.

Competencia Plurilingiie (CP) El recorrido histdrico revela como las distintas lenguas han configu-
rado el pensamiento europeo. Se rastrea la evolucién conceptual desde el griego clasico y el latin medieval
(como la adaptacion de ousia a substantia por Tomas de Aquino) hasta la terminologia filoséfica moderna en
aleman, francés e inglés. Esto demuestra al alumnado la riqueza del plurilingliismo no solo para comunicarse,
sino para pensar realidades complejas.

Competencia Digital (CD) Se desarrolla al utilizar entornos virtuales para la busqueda de informacidn
académica, la consulta de repositorios de textos clasicos y el uso de herramientas de edicién para la elabo-
racion de trabajos y mapas conceptuales. Asimismo, el estudio histdrico dota de perspectiva critica para eva-
luar el actual paradigma tecnoldgico, permitiendo aplicar el pensamiento de autores pasados a problemas
presentes, como la irrupcion de la inteligencia artificial o el manejo masivo de datos.

Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (CPSAA) El andlisis de la sucesion de siste-
mas filosoficos fomenta la madurez intelectual. El alumnado constata que el conocimiento es una construc-
cion historica, lo que promueve la tolerancia a la frustracion ante problemas que carecen de una solucion
univoca y definitiva. Aprender a organizar grandes volimenes de informacién histérica, sintetizar cosmovi-
siones enteras y establecer relaciones de influencia entre pensadores entrena habilidades cognitivas de alto
nivel fundamentales para estudios superiores.
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Competencia Ciudadana (CC) Esta materia es la genealogia de nuestras instituciones democraticas y
valores civicos. El alumnado analiza el origen del concepto de ciudadania, el transito hacia el contractualismo,
la formulacion de los derechos individuales, la critica marxista a la desigualdad o el analisis de José Ortega y
Gasset sobre el hombre masa. Comprender la raiz histérica de las diferentes ideologias politicas vacuna con-
tra los dogmatismos y dota al estudiante de criterio propio para ejercer una ciudadania responsable.

Competencia Emprendedora (CE) Estudiar a los grandes fildsofos es analizar a los mayores innova-
dores de la historia. El alumnado observa cémo pensadores singulares (como Sdcrates con su mayéutica o
Kant con su "giro copernicano") cuestionaron los dogmas de su época, asumieron riesgos intelectuales y
propusieron sistemas tedricos completamente nuevos. Esta actitud fomenta el pensamiento original, la ca-
pacidad de critica constructiva y la audacia para plantear enfoques divergentes ante problemas estancados.

Competencia en Conciencia y Expresion Culturales (CCEC) La historia de la filosofia actia como el
hilo conductor de la historia de la cultura occidental.

. Interrelacion de los saberes: El alumnado aprende a relacionar las ideas filosoficas con el
arte, la literatura y el contexto sociopolitico de cada época (el Renacimiento, el Barroco, la llustracion, el
Romanticismo).

. Comprensidn del patrimonio cultural: Se interioriza que las catedrales géticas, las obras pic-
toricas o las vanguardias literarias son la traduccidn estética de las ideas filosoficas de su tiempo, desarro-
llando asi un profundo respeto y capacidad de disfrute critico del patrimonio histdrico y artistico.

3. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS

Esta programacidn hace suyos los principios pedagdgicos de la etapa, expresados en el Articulo 6 del
Decreto 103/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la etapa de Bachille-
rato en la Comunidad Autonoma de Andalucia, paginas 6y 7.

La asignatura Historia de la Filosofia contribuira a sentar las bases para que el alumnado adquiera las
competencias clave. Las tecnologias de la informacién y la comunicacién tendran un papel destacado en
buena parte de las actividades mediante las cuales se desarrollara esta programacion: informes y trabajos de
investigacion, preparacion de debates, exposiciones orales, situaciones de aprendizaje... Las cuestiones éti-
cas y politicas tratadas a lo largo de la historia del pensamiento incluyen contenidos curriculares vinculados
con el desarrollo sostenible y el medio ambiente, dando protagonismo a la repercusion de la accién humana
sobre éste. El desarrollo de la competencia en comunicacion lingiiistica tendra un lugar destacado en todas
las actividades de esta programacion, ya que todas ellas estan dirigidas a la adecuada transmisién de men-
sajes orales y escritos en los que la busqueda de la asimilacién del vocabulario especifico de la materia va de
la mano de adopcién de un registro culto y de la mayor correcciéon material y formal. Del mismo modo, el
habito de lectura se promoverd mediante el trabajo permanente con textos cldsicos y actuales sobre las
materias tratadas y mediante la lectura de obras atractivas para el alumnado.

En coherencia con el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), la programacién de Historia de la Filo-
sofia busca garantizar una educacién inclusiva, que a través de una adecuada atencién a la diversidad y a las
diferencias individuales garantice el acceso de todo el alumnado al curriculo.

A lo largo de nuestro recorrido histérico-filosofico, se introducira el tratamiento de autores y temas
que vinculan la asignatura al pensamiento filoséfico andaluz y al patrimonio artistico y cultural de la Comu-
nidad Auténoma Andaluza.

La educacién para la igualdad de derechos de hombres y mujeres, la convivencia basada en la di-
versidad y la resolucidn pacifica de los conflictos formara parte de la accion docente en todo momento,
pero encontrara ademas una tematizacidn filosdfica en diversos momentos de la secuenciacién de la progra-
macion: el conocimiento del pensamiento de autoras histdricamente postergadas, el tratamiento a lo largo
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de la historia del pensamiento de valores como la justicia, la igualdad, el estudio de los derechos humanos,
el acercamiento a las principales teorias éticas clasicas y de nuestro tiempo, etc.

Las actividades grupales recogidas en el apartado 7 de esta programacion buscan aplicar en esta
materia el aprendizaje por proyectos y persiguen tanto la integracion de las competencias como el desarro-
llo de la capacidad para trabajar en equipo, a través del refuerzo de la autonomia y de la autoestima de los
alumnos y de las alumnas. En la misma direccién apuntan las actividades consistentes en trabajos de inves-
tigacion, con las que ademads se aspira a mejorar las capacidades de nuestro alumnado para el tratamiento
de la informacion como dotar a la asignatura Historia de la Filosofia de un enfoque interdisciplinar.

3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA DE LA FILOSOFIA Y
CRITERIOS DE EVALUACION

La programacion didactica estd orientada a la adquisicidon de las competencias especificas de Historia
de la Filosofia. El grado de adquisicidn de estas competencias por parte del alumnado se evaluard a través de
los criterios de evaluacion. En el Anexo Il de la Orden de 30 de mayo de 2023 (BOJA numero 104, pagina 255
y siguientes) se detallan las competencias especificas a través de cuyo desarrollo debe la asignatura Historia
de la Filosofia alcanzar las finalidades que esta normativa le encomienda. Los criterios de evaluaciéon vincu-
lados a cada competencia aparecen en el mismo anexo (paginas 169 y siguientes). En la siguiente tabla reco-
gemos tanto las competencias especificas como sus criterios de evaluacion.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Buscar, analizar, interpretar, producir y transmitir
informacion relativa a hechos histérico-filoséficos, a
partir del uso critico y seguro de fuentes y el domi-
nio de técnicas bdsicas de investigacion, para gene-
rar conocimientos y producciones propias acerca de
la historia de los problemas e ideas filosdficos.

Esta competencia especifica se conecta con
los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL3, CD1,
CD3, CPSAA4, CC3, CE3. (Los descriptores se pue-
den consultar en en el Anexo “Competencias clave
y perfil competencial al término de la etapa de Ba-
chillerato” del Decreto 103/2023, de 9 de mayo
(pagina 23 y siguientes.)

2. Reconocer las normas y pautas de la argumenta-
cion y el didlogo filosoficos, mediante la identifica-
cién y andlisis de las mismas en distintos soportes y
a través de diversas actividades, para aplicarlas con
rigor en la construccidn y exposicion de argumentos
y en el ejercicio del didlogo con los demas.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL1, CCL5, STEMI1,
CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3.2.

CRITERIOS DE EVALUACION

1.1. Generar un conocimiento riguroso de fuentes y
documentos filoséficamente relevantes, aplicando
técnicas de busqueda, organizacion, analisis, com-
paracion e interpretacion de los mismos, y relacio-
nandolos correctamente con contextos historicos,
problemas, tesis, autores y autoras, asi como con
elementos pertenecientes a otros dmbitos cultura-
les.

1.2. Construir juicios propios acerca de problemas
historico-filosoficos, a través de la elaboracion y
presentacion de documentos y trabajos de investi-
gacion sobre los mismos con precision y aplicando
los protocolos al uso, tanto de forma individual
como grupal y cooperativa.

2.1. Emplear argumentos de modo riguroso, reco-
nociendo y aplicando normas, técnicas y pautas 16-
gicas, retdricas y argumentativas, y evitando modos
dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opinio-
nes e hipotesis.

2.2. Sostener el habito del didlogo argumentativo,
empatico, abierto y constructivamente comprome-
tido con la busqueda del conocimiento, a través de
la participacion activa, respetuosa y colaborativa en
cuantas actividades se propongan.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

3. Comprender y expresar diferentes concepciones
filosoficas histéricamente dadas, mediante el acer-
camiento a sus fuentes y el trabajo critico sobre las
mismas, para desarrollar el conocimiento de un
acervo que constituye parte esencial del patrimonio
cultural comun y del bagaje intelectual de una ciu-
dadania ilustrada.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CC1, CC2, CC3, CCEC1

4. Reconocer la naturaleza esencialmente plural y
diversa de las concepciones filoséficas histdrica-
mente dadas, mediante su puesta en relacién dia-
léctica de confrontacion y complementariedad,
para generar una concepcién compleja y dinamica
de la historia del pensamiento, y promover una ac-
titud tolerante y comprometida con la resolucion
racional y dialogada de los conflictos.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL2, CC1, CC2, CC3.

5. Reconocer el modo en que se han planteado su-
cesivamente, a través de distintas épocas y concep-
ciones filosoéficas, los mismos problemas filosdéficos,
mediante el analisis e interpretacion de textos y
otros modos de expresion, tanto filoséfica, como
mas ampliamente cultural, histéricamente dados,
para afrontar tales problemas a partir de la reflexién
critica sobre el conocimiento de lo aportado por la
tradicion.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores CCL2, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

6. Reconocer las formas diversas en que los interro-
gantes filosoficos y sus intentos de respuesta se han
presentado histéricamente en otros ambitos de la
cultura, mediante el andlisis interpretativo de tex-
tos y otras manifestaciones pertenecientes a esos
ambitos, para promover una concepcion sistema-
tica, relacional y compleja de la historia de la cultura
occidental y del papel de las ideas filosdficas en ella.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL2, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

7. Analizar, desde un punto de vista filosdfico, pro-
blemas fundamentales y de actualidad, mediante la
exposicidn critica de distintas posiciones histérico-

CRITERIOS DE EVALUACION

3.1. Adquirir y expresar un conocimiento significa-
tivo de las mas importantes propuestas filosoficas
gue se han sucedido a lo largo de |a historia, a través
de laindagacidn sobre ellas y la identificacion de las
cuestiones a las que responden.

3.2. ldentificar, comprender y debatir sobre los
principales problemas, ideas, tesis y controversias
filosoficas de la historia del pensamiento, a través
del analisis y comentario critico de textos y docu-
mentos filosdficos o relevantes para la Filosofia.

4.1. Generar una concepciéon plural, dialéctica,
abierta y critica de la historia del pensamiento, a
través de la comprension, la realizacidn de sintesis
comparativas y la exposicién de las relaciones de
oposicion y complementariedad entre tesis, escue-
las, filésofos y filésofas de una misma época o tradi-
cion o de distintas épocas y tradiciones, en la forma
de actividades de analisis, comparacién y sintesis.

5.1. Afrontar los grandes problemas filosdficos en
su dimension temporal y espacial, comprendiendo
su doble aspecto histérico y universal, a través del
analisis y exposicidn critica de las condiciones cultu-
rales que han permitido en cada caso la aparicion y
evolucidon de dichos problemas en distintos mo-
mentos de la historia.

5.2. Comprender la dimensidn temporal y universal
de los problemas filoséficos mas importantes, com-
parando mediante esquemas u otros productos o
actividades el tratamiento filosoéfico que se hace de
ellos en distintas épocas, escuelas, tradiciones, au-
tores y autoras.

6.1. Adquirir una concepcién sistémica y relacional
de la historia de la cultura occidental, y del papel de
las ideas filosoficas en ella, mediante el analisis, co-
mentario y comparacién de textos o documentos li-
terarios, historiograficos, periodisticos, cientificos o
religiosos, asi como de cualquier otra manifestacion
cultural, en los que se expresen problemas y con-
cepciones filoséficamente relevantes.

7.1. Desarrollar la autonomia de juicio y promover
planteamientos, actitudes y acciones ética y civica-
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS CRITERIOS DE EVALUACION

filosoficas relevantes para la comprension y discu- mente consecuentes con respecto a problemas fun-
sion de aquellos, para desarrollar la autonomia de damentales de la actualidad, a partir de la compren-
juicio y promover actitudes y acciones civica y ética- = sion de ideas, teorias y controversias histérico-filo-
mente consecuentes. soficas que puedan contribuir a clarificar tales pro-
blemas y de la elaboracidn de propuestas de carac-

Esta competencia especifica se conecta con los si- o .
ter critico y personal con respecto a los mismos.

guientes descriptores: CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1l.

4. SABERES BASICOS

4.1. SECUENCIACION

La adquisicidn de las competencias especificas se garantiza a través del aprendizaje de los saberes
basicos de la asignatura Historia de la Filosofia. Estos saberes basicos son los “conocimientos, destrezas y
actitudes que constituyen los contenidos propios de una materia” (Decreto 103/2023, de 9 de mayo, p. 4).

En el Anexo Il de la Orden de 30 de mayo de 2023, péaginas 259 y 260, figuran los saberes basicos de
Historia de la Filosofia:

HFIL.2.A.1. Historicidad y universalidad de los problemas y concepciones filoséficas. Métodos de trabajo
en Historia de la Filosofia: el analisis del contexto histérico; la lectura, la comprensién y el comentario de
textos. Estructura dialégica del saber filoséfico y relacion del pensamiento de diversos autores y épocas
bajo el hilo conductor de los problemas humanos mas fundamentales.

HFIL.2.A.2. El surgimiento de la filosofia occidental en Grecia. Cosmovisién mitica y teorizacién filosofica.
La Filosofia en otras tradiciones culturales.

HFIL.2.A.3. El problema de la realidad en los presocraticos. La naturaleza en el centro del debate griego.

HFIL.2.A.4. El giro antropoldgico. Filosofia y ciudadania en la llustracion griega: los sofistas y Sécrates. As-
pasia de Mileto y el papel de la mujer en la cultura y la filosofia griega.

HFIL.2.A.5. Idea y naturaleza: conocimiento y realidad en Platén y Aristoteles. La critica de Aristoteles a las
ideas platonicas en su concepcion de la naturaleza como movimiento.

HFIL.2.A.6. La antropologia en la filosofia clasica: Sécrates y el conocimiento de si; la psique en Platon y
Aristételes.

HFIL.2.A.7. La discusidn ética: el intelectualismo socratico-platonico; la teoria de las virtudes en Platon y
Aristoteles; el concepto de eudaimonia. La interaccion de la ética y la politica en la filosofia clasica.

HFIL.2.A.8. El debate politico: Las propuestas platdnica y aristotélica en torno al mejor orden social.
HFIL.2.A.9. De las polis al imperio. Filosofia, ciencia y cultura en el helenismo. Cinismo, estoicismo, epicu-

reismo y escepticismo. El giro religioso de la filosofia: el neoplatonismo. La ciencia helenistica: la figura de
Hipatia de Alejandria.
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HFIL.2.B.1. Etapas, métodos y cuestiones fundamentales en la filosofia medieval. Agustin de Hipona,
Tomads de Aquino y Guillermo de Ockham. La personalidad polifacética de Hildegard von Bingen. La Filo-
sofia arabe y judia: Averroes y Maimodnides.

HFIL.2.B.2. La asimilacién de la filosofia griega por la teologia medieval. El problema de la relacién entre
fe y razon.

HFIL.2.B.3. El nacimiento de la modernidad europea. El Renacimiento y la defensa de la dignidad humana.
La escuela de Salamanca. Francisco de Vitoria. El protestantismo. La revolucién cientifica.

HFIL.2.B.4. Racionalismo y empirismo: René Descartes y David Hume.

HFIL.2.B.5. El debate metafisico moderno. La teoria cartesiana de las sustancias. El materialismo desde
Thomas Hobbes a la llustracién. Newton y el problema de la naturaleza.

HFIL.2.B.6. La cuestion del origen y fundamento de la sociedad y el poder. Del pensamiento politico me-
dieval a la teoria del contrato social segiin Thomas Hobbes, John Locke y Jean-Jacques Rousseau.

HFIL.2.C.1. El proyecto ilustrado: potencia y limites de la razéon. Los Derechos del Hombre. La propuesta
kantiana del poder como representacién y la paz perpetua. La primera ola feminista: Mary Wollstonecraft
y Olympe de Gouges.

HFIL.2.C.2. La filosofia critica de Immanuel Kant y el problema de la metafisica como saber.

HFIL.2.C.3. Eticas de la felicidad y éticas del deber. La ética kantiana frente al utilitarismo.

HFIL.2.C.4. La dialéctica hegeliana. La critica del capitalismo: el pensamiento revolucionario de Karl Marx
y la dialéctica de la llustracidn en la Escuela de Francfort. El andlisis del totalitarismo de Hannah Arendt.

HFIL.2.C.5. La deconstruccion de la tradicion occidental en Friedrich Nietzsche y la herencia posmoderna.

HFIL.2.C.6. Los problemas filoséficos a la luz del andlisis del lenguaje: Ludwig Wittgenstein y la Filosofia
analitica. El atomismo légico de Bertrand Russell.

HFIL.2.C.7. Karl Popper y la epistemologia del siglo XX.

HFIL.2.C.8. El existencialismo: Martin Heidegger y Jean-Paul Sartre. La razdn vital y la razén poética: José
Ortega y Gasset y Maria Zambrano.

HFIL.2.C.9. El desarrollo contemporaneo del feminismo: Simone de Beauvoir.
HFIL.2.C.10. Corrientes actuales de la Filosofia: la Filosofia Postmoderna; la Filosofia Politica neocontrac-
tualista; el debate anglosajon entre los criticos a la metafisica y neocontractualistas universalistas; la Filo-

sofia ante los cambios tecnocientificos actuales: hacia un Humanismo Tecnoldgico. Michel Foucault y la
genealogia del poder. Estructuralismo y teoria critica.

El Departamento de Filosofia ha secuenciado los anteriores saberes basicos en unidades bésicas. Esta
secuenciacion se recoge en la siguiente tabla.
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UNIDADES DIDACTICAS

SABERES BASICOS

BLOQUE TEMATICO |. DEL ORIGEN DE LA FILOSOFIA AL FINAL DE LA ANTIGUEDAD

1. EL ORIGEN DE LA FILOSOFIA. PRESOCRATICOS, SOFISTAS Y SOCRATES
-Contexto historico y cultural del origen de la filosofia.

-Origen y caracteristicas de la filosofia. Mito y filosofia.

-La filosofia en otras tradiciones culturales.

-La naturaleza en los presocraticos. Physis y arjé.

-Presocraticos mas importantes.

-Las primeras fildsofas. Aspasia de Mileto. La mujer en Grecia.

-El giro antropoldgico de la filosofia. Sofistas y Sdcrates.
-Caracteristicas del movimiento sofistico.

-Pensamiento filoséfico de los sofistas.

-Caracteristicas del pensamiento de Sécrates.

-Pensamiento filoséfico de Sécrates. Conocimiento de si. Intelectualismo
moral.

2. PLATON

-Contexto historico, filoséfico y cultural.

-Teoria de las Ideas. Su origen, los dos mundos, definicion de Idea, rela-
cion entre los dos mundos, jerarquia de las Ideas. Revision platonica de
la teoria.

-Conocimiento. Grados, dialéctica, andmnesis. Simil de linea. Mito de la
caverna.

-Antropologia. Dualismo antropoldgico.

-Etica. Sabiduria y virtud. Virtudes.

-Politica. La propuesta de Platon sobre el mejor orden social. Estructura
de la polis ideal. Alma, ética y politica. El filésofo gobernante. Los regime-
nes politicos.

3. ARISTOTELES

-Contexto historico, cultural y filosdfico.

-Critica de Aristoteles a la teoria platonica de las Ideas.

-Conocimiento como abstraccion. Importancia de la experiencia.
-Metafisica. Sustancia y accidentes.

-Fisica. Hilemorfismo. Movimiento.

-Primer motor inmovil.

-Etica. Eudemonismo. Virtudes.

-Politica. Propuesta de orden social. Bien comun. Relacién ética-politica.

4. LA FILOSOFIA Y LA CIENCIA AL FINAL DE LA ANTIGUEDAD
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HFIL.2.A.1
HFIL.2.A.2
HFIL.2.A.3
HFIL.2.A.4

HFIL.2.A.5
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HFIL.2.A.8

HFIL.2.A.5
HFIL.2.A.6
HFIL.2.A.7
HFIL.2.A.8

HFIL.2.A.9



UNIDADES DIDACTICAS ‘ SABERES BASICOS
-Contexto histérico y cultural.
-La ciencia helenistica. Hipatia de Alejandria.
-Corrientes helenisticas: cinismo, epicureismo, estoicismo, escepticismo.

-Neoplatonismo.
BLOQUE Il. DE LA EDAD MEDIA A LA MODERNIDAD EUROPEA

5. LA FILOSOFiA EN LA EDAD MEDIA HFIL.2.B.1
-Contexto historico, cultural y filosdfico. HFIL.2.B.2
-Etapas de la filosofia medieval.

-Problemas fundamentales de la filosofia medieval: la existencia de Dios,
las relaciones entre la fe y la razéon y el problema de los universales.

-Agustin de Hipona: platonismo, iluminacién y existencia de Dios.
-La escolastica: Tomas de Aquino. Existencia de Dios, problema fe-razén.

-La crisis de la escolastica: Guillermo de Ockham y el nominalismo.

6. EL RENACIMIENTO HFIL.2.B.3
-Contexto historico, cultural y filosdfico.

-Escuelas filoséficas del Renacimiento. Nicolds de Cusa, platonismo (Fi-
cino, Pico della Mirandola), aristotelismo (Pomponazzi), Montaigne.

-Reforma protestante.
-La revolucidn cientifica. De los fildsofos de la naturaleza (Bruno) al na-
cimiento de la ciencia moderna. Copérnico, Kepler, Galileo. El nuevo
método cientifico.

7. EL RACIONALISMO. DESCARTES HFIL.2.B.4
-Contexto historico, filoséfico y cultural. HFIL.2.B.5
-Racionalismo y empirismo. Coincidencias y diferencias.

-Método cartesiano. Unidad de la razon, exigencias del nuevo método,
reglas del método. Intuicién y deduccion.

-La duda metddica y el primer principio de la filosofia.

-Las tres sustancias. Demostracion de la existencia de Dios y de la reali-
dad material. Sustancias atributos y modos.

-La res extensa. Analisis del mundo corpéreo.
-Antropologia filoséfica. Dualismo e interaccion.

-Del dualismo ontolégico de Descartes al monismo mecanicista: el mo-
nismo de Spinoza, el corporeismo de Hobbes, la concepcidon newtoniana
de la naturaleza y el materialismo mecanicista de la llustracion.

8. EL EMPIRISMO. LOCKE Y HUME HFIL.2.B.4

-La critica de Locke a la filosofia cartesiana. Teoria del conocimiento. HFIL.2.B.5

249



UNIDADES DIDACTICAS ‘ SABERES BASICOS
-La filosofia politica de Locke
-El conocimiento en Hume: elementos, modos, leyes de asociacion.
-Andlisis critico del principio de causalidad en Hume.
-Critica a las sustancias.

-Escepticismo.

9. DEL PENSAMIENTO POLITICO MEDIEVAL AL CONTRATO SOCIAL HFIL.2.B.6
-El pensamiento politico medieval
-De la Edad Media al Renacimiento
-Teoria politica renacentista
-lusnaturalismo y realismo politico

-Teorias contractualistas

BLOQUE Ill. DE LA MODERNIDAD A LA POSMODERNIDAD

10. KANT Y LA ILUSTRACION HFIL.2.C.1
-Contexto historico, filoséfico y cultural. HFIL.2.C.2
-Caracteristicas del proyecto ilustrado. Potencia y limites de la razén. HFIL.2.C.3

-Los Derechos del Hombre en la llustracidn. Derechos del Hombre y del
Ciudadano y Derechos de la Mujer y de la Ciudadana (Olympe de Gou-
ges). Mary Wollstonecraft.

-El proyecto filoséfico de Kant. La filosofia critica.

-Critica de la razdn tedrica. Problema de la metafisica como saber. Los
juicios sintéticos a priori. Estética trascendental, analitica transcedental,
fendmeno y noimeno, dialéctica transcendental.

-Critica de la razén practica. Critica a las éticas materiales, caracteristicas
de la ética formal, deber y buena voluntad, éticas del deber frente a éti-
cas de la felicidad, imperativo categodrico.

-Etica formal kantiana frente a utilitarismo.

11. MARX Y EL MARXISMO HFIL.2.C.4
-Contexto historico, cultural y filosdfico.

-Fuentes del pensamiento de Marx: Hegel, economia politica inglesa, so-
cialismo utdpico.

-El materialismo histdrico. Estructura de la sociedad y evolucién dialéc-
tica de la historia.

-Critica al capitalismo. Alienacion, dialéctica del capitalismo, desapari-
cion del capitalismo en la sociedad sin clases.

-Escuela de Francfort. Teoria critica de la sociedad.

-Hannah Arendt y los origenes del totalitarismo.

12. NIETZSCHE Y LA POSMODERNIDAD HFIL.2.C.5
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UNIDADES DIDACTICAS ‘ SABERES BASICOS
-Contexto historico, cultural y filosofico de Nietzsche. HFIL.2.C.10
-El pensamiento tragico de Nietzsche.
-Critica de la tradicién occidental: critica de la metafisica y critica de la
moral. Genealogia.
-Consecuencias de la metafisica y de la moral: Dios ha muerto y el nihi-
lismo.
-Filosofia afirmativa de Nietzsche: voluntad de poder, eterno retorno de
lo mismo y superhombre.
-La filosofia posmoderna: genealogia del poder en Foucault, la posmo-
dernidad segun Lyotard y el pensamiento débil de Vattimo.
13. LA FILOSOFiIA DEL SIGLO XX HFIL.2.C.6
-Contexto histdrico, filoséfico y cultural. HFIL.2.C.7
-El existencialismo: Heidegger (categorias existenciales y olvido del ser), ' HFIL.2.C.8
Sartre (existencialismo humanista y ateo), Simone de Beauvoir (E/ segundo HFIL.2.C.9
sexo). T
o . , ) , . . HFIL2.C.10
-Giro linglistico en la filosofia: la filosofia analitica. Russell y el lenguaje
perfecto. Wittgenstein (teoria figurativa del significado y filosofia del len-
guaje ordinario).
-El falsacionismo de Popper.
-Teoria politica contemporanea: la teoria de la justicia de Rawls y la teoria
del estado minimo de Nozick.
-Filosofia y tecnociencia.
4.2. TEMPORALIZACION
EVALUACION UNIDADES DIDACTICAS Y SESIONES
ACTIVIDADES
12 EVALUACION Actividades iniciales 2 sesiones
DGl sc.e;?tlembre cllzel 1. Origenes de la filosofia. | 8 sesiones
diciembre " .
Presocraticos, sofistas vy
-40 sesiones- Sécrates
2. Platén 10 sesiones
3. Aristoteles 8 sesiones
4. La filosofia helenistica 2 sesiones
5. La filosofia en la Edad | 1 sesién
Media
6. El Renacimiento 1 sesidén
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EVALUACION

UNIDADES DIDACTICAS Y SESIONES
ACTIVIDADES

Explicacién de la parte | de | 1 sesion

la PAU

Explicacién de la parte Il de | 3 sesiones

la PAU

Situacion de aprendizaje: | 3 sesiones

comentando un texto de la
filosofia antigua

Examen con estructura | 2 sesion (realizacion y correccion en
PAU. Platdn clase)
Examen del conjunto de | 1 sesion
saberes de la evaluacion

22 EVALUACION 7. El racionalismo. Descar- | 10 sesiones

Del 7 de enero al 19 de marzo e
-27 sesiones- 8. El empirismo. Locke 5 sesiones

10. Kant y la llustracion 4 sesiones
11. Marx 2 sesiones
Situacion de aprendizaje: | 2 sesiones
comentando un texto de la
filosofia moderna.
Prueba escrita con estruc- | 2 sesiones
tura PAU. Descartes
Examen de todos los sabe- | 1 sesidon
res de la segunda evalua-
cion

32 EVALUACION 12. Nietzsche vy la filosofia | 8 sesiones

Del 30 de marzo al 24 de mayo posmoderna

-22 sesiones-
13. La filosofia del siglo XX. | 8 sesiones
Ortega y Gasset.
Prueba escrita con estruc- | 2 sesiones
tura PAU. Nietzsche
Prueba escrita con estruc- | 2 sesidon

tura PAU de Ortega y Gas-
set.
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5. METODOLOGIA, ACTIVIDADES Y SITUACIONES DE APRENDIZAJE

5.1. PRINCIPIOS METODOLOGICOS GENERALES

Siguiendo las indicaciones del Decreto 103/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion
y el curriculo de la etapa de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia, “la metodologia 253rgani
un caracter fundamentalmente activo, motivador y participativo, partira de los intereses del alumnado,
253rganizati el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales (...) e integrara en todas las ma-
terias referencias a la vida cotidiana y al entorno inmediato” (pag. 7).

Por la propia naturaleza de la filosofia, las competencias especificas de la asighatura se implementa-
ran en el marco metodoldgico de una ensefianza en buena medida dialdgica e indagadora. La metodologia
de esta materia serd, pues, dialdgica, critica y participativa, pero sin olvidar el papel del profesor para poner
al alcance del alumnado los contenidos de la asignatura.

El proceso de ensefianza y aprendizaje combinara estrategias expositivas, Utiles para presentar al
alumnado conocimientos ya elaborados, con estrategias indagadoras. Las primeras resultan adecuadas para
el planteamiento de los hechos y conceptos mas abstractos, que el alumnado puede encontrar mas dificil de
asimilar con meras ayudas indirectas; las segundas enfrentaran al alumnado a situaciones problematicas en
las que debe poner en practica y utilizar reflexivamente conceptos, procedimientos y destrezas para asi ad-
quirirlos de forma consistente. En ambas estrategias sera fundamental la realizacion de actividades que con-
soliden el aprendizaje.

En esta metodologia tendran un papel fundamental el desarrollo por parte del alumnado de una
madurez personal, afectiva y social, la promocidn de los habitos de lectura, estudio y disciplina, el uso racio-
nal de las tecnologias de la informacién y comunicacién y el desarrollo de la sensibilidad artistica y literaria a
través de las actividades que vertebren el proceso de ensefianza y aprendizaje, tal y como rezan los principios
pedagogicos del Decreto 103/2023 (pagina 6). Asimismo, estas actividades incluiran el aprendizaje por pro-
yectos, a través de situaciones de aprendizaje que promuevan tanto la capacidad del alumnado para apren-
der por si mismo como para trabajar en equipo, asi como la profundizacion en habilidades y métodos de
recopilacion,253rganizatizacién y presentacion de la informacion, mediante trabajos de investigacion y acti-
vidades integradas, como se recoge en los principios pedagdégicos del decreto antes citado (paginas 6y 7).

En el contexto de un aprendizaje por competencias, se tratara de despertar y mantener la motivacién
hacia el aprendizaje en el alumnado, otorgandole un papel mas activo, auténomo y responsable de su apren-
dizaje. Para ello, el profesorado ha de ser capaz de generar en él la curiosidad y la necesidad por adquirir los
conocimientos, las destrezas y las actitudes y valores presentes en las competencias de Historia de la filosofia.
Desde esta materia se procurard que el alumnado realice trabajos de investigacidn y actividades integradas
gue impliquen a uno o varios departamentos de coordinacion didactica y que permitan al alumnado avanzar
hacia los resultados de aprendizaje de mas de una competencia al mismo tiempo.

En resumen, daremos protagonismo en nuestra programacion las siguientes estrategias metodolo-
gicas:

-Plantear diferentes situaciones de aprendizaje que permitan al alumnado el desarrollo de distintos
procesos cognitivos: analizar, identificar, establecer diferencias y semejanzas, reconocer, localizar, aplicar,
resolver, etc.

-Potenciar en el alumnado la autonomia, la creatividad, la reflexion y el espiritu critico.

-Potenciar en el alumnado procesos de aprendizaje autonomo, en los que sea capaz, desde el cono-
cimiento de las caracteristicas de su propio aprendizaje, de fijarse sus propios objetivos, plantearse interro-
gantes, organizar y planificar su trabajo, buscar y seleccionar la informacidn necesaria, ejecutar el desarrollo,
comprobar y contrastar los resultados y evaluar con rigor su propio proceso de aprendizaje.
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-Utilizar distintas fuentes de informacion (directas, bibliograficas, de Internet, etc.) asi como diversi-
ficar los materiales y los recursos didacticos que utilicemos para el desarrollo y adquisicidn de los aprendiza-
jes del alumnado.

-Promover el trabajo colaborativo, la aceptacién mutua y la empatia como elementos que enrique-
cen el aprendizaje y nos forman como futuros ciudadanos de una sociedad cuya caracteristica principal es la
pluralidad y la heterogeneidad. Ademas, nos ayudara a ver que se puede aprender no solo del profesorado,
sino también de quienes nos rodean, para lo que se deben fomentar las tutorias entre iguales, asi como
procesos colaborativos, de interaccidn y deliberativos, basados siempre en el respeto y la solidaridad.

5.2. TIPOS DE ACTIVIDADES

En el desarrollo de esta programacion, el profesorado de Historia de la Filosofia hard uso de los si-
guientes tipos de actividades, integradas en los instrumentos de evaluacidn que se indican en el apartado
7.3. de esta programacion.

Cuestionarios y actividades sobre los saberes basicos de cada unidad didactica. Actividades relacio-
nadas con los contenidos del libro de texto. Servirdn para propiciar la comprensidn y asimilacién de los sabe-
res basicos.

Visionado de videos explicativos de contenidos de la materia, seleccionados por el profesorado.

Glosario de términos filoséficos. Durante el desarrollo de cada unidad didactica, el alumnado con-
feccionara de forma individual su propio diccionario o glosario de la unidad, lo que le permitird conocer,
asimilar y utilizar con precision el lenguaje filosdfico.

Practica de comentario de texto filoséfico. El comentario de textos filoséficos incluird las siguientes
cuestiones:

-12 cuestidn: Identifique y explique de manera argumentada las ideas y el problema filoséfico funda-
mentales del texto elegido.

-22 cuestion: Relacione las ideas del texto con la filosofia del autor o la autora correspondiente.

-32 cuestién: Exponga como se ha abordado en otra época el problema filosdéfico planteado en el
texto y confréntelo con el pensamiento de un autor o una autora de esa otra época.

Los textos se extraeran de los siguientes:

- Platén, Feddn. 74 a—75 e (trad. De Carlos Garcia Gual), en Platon, Didlogos. Ill, ed. Gredos, Madrid,
1988, pp. 59-63.

Republica, Libro VI, 504 d — 511 e (trad. De Conrado Eggers Lan), ed. Gredos, Madrid, 1988, pp. 326-
337.

“Apologia de Sécrates”, Didlogos I. Editorial Gredos

- Aristoteles, Etica nicomdquea, en Etica nicomdquea / Etica eudemia, (trad. De Julio Palli Bonet) ed.
Gredos, Madrid, 1985 vy ss.

Libro I. Capitulos 2, 10942 18 — 1094b 10 (ed. Gredos, pp. 130-131), 4, 10952 13 — 1095b 14 (ed.
Gredos, pp. 132-133) y 8, 1098b 10 — 1099b 8 (ed. Gredos, pp.143-145).

Politica, (254rgan., trad. Y notas de Manuela Garcia Valdés), ed. Gredos, Madrid, 1988.

Libro I. Capitulo 1, 12522 1-37 (ed. Gredos, pp. 45-46), 2, 12522 1 — 1252b 44 (ed. Gredos, pp. 46-47)
y 2,1252b 80— 12532 12 (ed. Gredos, pp. 49-51).

Libro Ill. Capitulo 7, 12792 1 — 1279b 55 (ed. Gredos, pp. 171-172) y 8, 1279b 20-59 (ed. Gredos, pp.
172-173).

- Locke, John, Segundo Tratado del Gobierno Civil, (trad. De Carlos Mellizo), ed. Tecnos, Madrid, 2006.
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Capitulos 2: paragrafos 4, 6, 7 y 8; 3: paragrafos 16, 17, 20y 21; 4: paragrafos 22 y 23; 5: paragrafos
25,27y 31y 9: paragrafos 123, 124, 125, 126 y 127.

- Descartes, René, Discurso del Método. (trad. De Guillermo Quintas Alonso), ed. Alfaguara, Madrid,
1981, II, pp. 15-16.

Meditaciones metafisicas, (edicion y traduccién de Vidal Pefia), KRK Ediciones, Oviedo, 2005. De la
Meditacion Segunda, pp. 143-150, de la Meditacion Quinta, pp. 211-220, y de la Meditacidn Sexta, pp. 244-
251.

- Nietzsche, Friedrich, Aurora. Pensamientos sobre los prejuicios morales, (trad. De German Cano),
Madrid, Biblioteca Nueva, 2022: § 93, § 297, § 314, § 342, § 424, § 459, § 507, § 535, § 543.

La Gaya ciencia, (trad. De Charo Crego y Ger Groot), ed. Akal, Barcelona, 1988: § 108, § 110, § 125, §
164, § 165, § 173, 8§ 175,§ 179, § 196, § 298, § 307, § 320, § 327, § 343, § 344, § 355.

- Ortega y Gasset, José, “Relativismo y racionalismo”, en El tema de nuestro tiempo, en: Obras com-
pletas, tomo Ill, 1917/1925, Revista de Occidente/Taurus, Madrid, 2005, pp. 572-574.

“La Doctrina del Punto de Vista”, en El tema de nuestro tiempo, en: Obras completas, tomo lll,
1917/1925, Revista de Occidente/Taurus, Madrid, 2005, pp. 611-615, 616.

“Sobre la historia del Ser”, en Apuntes para un Comentario al “Banquete” de Platon, en: Obras com-
pletas, tomo IX, 1933-1948, Obra Pdstuma, Revista de Occidente/Taurus, Madrid, 2009, pp. 743-745.

Disertacion filosofica sobre cuestiones de actualidad. Entre 300 y 400 palabras de extensidn.

Informe o trabajo escrito en grupo (aprendizaje cooperativo) o individual. Trabajos de investigacidn
sobre los textos trabajados en el aula. Los alumnos tendran que redactar un informe o trabajo con el fruto
de su investigacidn y sus reflexiones y comunicarlo publicamente en el aula.

Actividades con conceptos:

-Explicar las relaciones que existen entre varios conceptos (ejemplo: “fijismo/creacionismo/evolucio-
nismo”). Poner ejemplos de estas relaciones.

-Definir con propiedad varios conceptos y ejemplificar su correcto uso filosdfico redactando un texto
en el que aparezcan dichos conceptos.

-Redactar un texto de una extensién determinada empleando en la redaccidn un grupo de conceptos
indicado en el examen.

Actividades de consolidacidon y de sintesis, a realizar preferentemente al finalizar cada unidad didac-
tica. Esquemas, mapas conceptuales, mapas de ideas... de los contenidos seleccionados por el profesorado.

Lectura. En cada evaluacién, el alumnado tendra que leer un conjunto de fragmentos, de autores
clasicos o contempordaneos, relacionados con los saberes basicos del trimestre (ver apartado 10 de esta pro-
gramacion). Estas lecturas se integraran en las situaciones de aprendizaje del curso (ver apartado 6.3. de esta
programacion). Al final del trimestre, se realizara una prueba sobre la lectura, integrada en el examen de la
evaluacidn, que consistira en la respuesta a una serie de preguntas sobre la misma. Se realizara en clase y el
alumnado contara con un tiempo limitado.

Examen con la estructura de la PAU. Constara de los mismos apartados que la prueba de Historia de
la filosofia en la PAU. Se realizara en clase al menos una vez al trimestre y sin material de la asignatura.

Examen del conjunto de los contenidos de la evaluacién. Prueba escrita sin ayuda de material. Se
realizard un examen al final de cada trimestre. Podra incluir los siguientes tipos de actividades:

-Desarrollar un apartado completo del contenido desarrollado en el trimestre).
-Responder de manera concisa pero completa a un contenido especifico.
-Comparar propuestas filoséficas distintas, explicando sus puntos en comun y sus discrepancias.

-Explicar/definir/relacionar conceptos.
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-Completar frases con términos filosoficos clave.

-Actividades de relacidn entre autores, corrientes, ideas... en formato de pregunta breve o de com-
pletar frases.

-Ejercicios sobre contextos histéricos, filoséficos y culturales, en formato de pregunta breve o de
completar frases.

-Preguntas sobre la lectura de la evaluacidén (textos de la PAU), en formato de pregunta breve o de
completar frases.

ACTIVIDADES DE ATENCION A LA DIVERSIDAD.

Programas de refuerzo del aprendizaje:

-Realizar trabajo con TICs: Genially, Canva, Prezi...

-Actividades adicionales.

-Priorizacién de contenidos.

-Elaboracién de guiones para la preparacion de las pruebas escritas.
-Resumen y/o mapas conceptuales de los contenidos.

-Revisar las tareas o pruebas antes de la entrega para saber si se ha equivocado el alumno/a por no
haber entendido la pregunta.

Programas de profundizacidn:

*Informes y trabajos escritos, individuales o en pequefio grupo, siguiendo las normas cientificas de
presentacién. Presentacion oral de los mismos ante el grupo-clase.

*Lecturas complementarias. Se propondra al alumno interesado en ampliar sus conocimientos sobre
temas concretos una seleccién de libros de dificultad media, de caracter filoséfico o literario, con el objeto
de hacer una recensién del mismo o un cuestionario sobre su contenido.

*Entrevistas sobre materiales escogidos por el profesor de la materia, obedeciendo a los intereses
del alumno.

El profesorado de Filosofia creard aulas virtuales en la plataforma “Classroom”, con el fin de sirvan
para poner a disposicidon del alumnado el material necesario para la realizacién de las actividades y para la
entrega de alguna de estas actividades por parte de los alumnos. Estas aulas virtuales serviran, ademas, para
asegurar la continuidad del proceso de aprendizaje del alumnado en periodos de ausencia por motivos
familiares, de convalecencia y otros.

5.3. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

En cumplimiento de lo dispuesto por el Decreto 103/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la etapa de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia, esta progra-
macion se integra en las unidades didacticas (apartado 5.1.) situaciones de aprendizaje, entendidas como
conjuntos de actividades articuladas disefiadas para que el alumnado desarrolle las competencias especificas
de Filosofia en un contexto determinado. Su disefio se ha realizado de acuerdo con los principios metodolo-
gicos de propiciar una aprendizaje activo, motivador y participativo, de partir de los intereses del alumnado,
de favorecer el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales, de enfocar las actividades desde
una perspectiva de género, de respeto a las diferencias individuales y de inclusién, y de integrar en la materia
referencias a la vida cotidiana y al entorno inmediato (Decreto 103/2023, de 9 de mayo, p. 7)

A continuacion, se ofrece la ficha descriptiva de las situaciones de aprendizaje para el presente curso
académico
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5.3.1. SITUACION DE APRENDIZAJE DE LA 12 EVALUACION: ANALISIS DE TEXTOS DE PLATON

IDENTIFICACION

CURSO TiTULO TEMPORALIZACION

22 de Bachillerato Comentando un texto de filosofia antigua 5 dias

JUSTIFICACION

La lectura y comentario de textos filoséficos constituye una de las competencias centrales en la formacion del
alumnado de Historia de la filosofia, ya que les permite enfrentarse directamente con el pensamiento de los
grandes autores. En este caso, trabajar con textos de Platdn ofrece la posibilidad de adentrarse en los origenes
de la filosofia occidental y comprender cuestiones fundamentales como la teoria de las Ideas o el problema del
conocimiento. El comentario de texto, ademas, fomenta la capacidad de analisis, sintesis y argumentacion cri-
tica, competencias clave en Bachillerato y en estudios posteriores. Asimismo, esta practica contribuye a la me-
jora de la expresién escrita y al desarrollo del juicio propio, vinculando el pensamiento clasico con debates
actuales y potenciando una actitud reflexiva ante los problemas filoséficos de la humanidad.

DESCRIPCION DEL PRODUCTO FINAL

-Comentario de un texto de Platon.

-Disertacion filosoéfica.

CONCRECION CURRICULAR

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

2. Reconocer las normas y pautas de la argumentacién y el didlogo filosoficos, mediante la identificacidn y
analisis de las mismas en distintos soportes y a través de diversas actividades, para aplicarlas con rigor en la
construccion y exposicidon de argumentos y en el ejercicio del didlogo con los demas.

MATERIA CRITERIOS DE EVALUACION SABERES BASICOS

2.2.Sostener el habito del dia-
logo argumentativo, empa-
tico, abierto y constructiva- | HFIL.2.A.5.
mente comprometido con la HFIL2.A6.
busqueda del conocimiento, a
través de la participacion ac- HFIL.2.A.7.
tiva, respetuosa y colabora- | HE|L.2.A.8.
tiva en cuantas actividades se
propongan.

Historia de la filoso-
fia

SECUENCIACION DIDACTICA

TIPOS DE ACTIVIDA-

DES ACTIVIDADES

Actividad 1.

Analizar, Compren- | Lecturay andlisis de los siguientes textos de Platon:

der, Recordar -Fedon. 74 a — 75 e (trad. De Carlos Garcia Gual), en Platén, Didlogos. lll, ed. Gredos,

Madrid, 1988, pp. 59-63.
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-Republica, Libro VI, 504 d — 511 e (trad. De Conrado Eggers Lan), ed. Gredos, Madrid,
1988, pp. 326-337.

Distribuidos en grupos, los alumnos deberan leer fragmentos de los textos indicados y
explicar su contenido ante sus compaiieros en el aula

Comprender, Apli-
car, Crear

Actividad 2.

Analisis por escrito de las ideas de un fragmento de los textos anteriores y del pro-
blema filoséfico que aborda, siguiendo las pautas dadas por el profesor.

El analisis se preparard en grupo, pero se redactara individualmente. La redaccion in-
dividual se hara en casa.

Aplicar, Comprender,
Crear, Sintetizar, Re-
lacionar

Actividad 3.

Relacionar el contenido del texto con el conjunto de la filosofia del autor.

Esta actividad se preparara en grupo, pero se redactara individualmente. La redaccién
individual se hard en casa.

Analizar, Compren-
der, Crear, Relacio-
nar

Actividad 4.

Explicar cémo se ha abordado en una corriente de otra época historica el problema
filoséfico planteado por el fragmento platdnico, explicitando su abordaje por un autor
o autora de dicha época histodrica. La redaccion individual se hara en casa.

Evaluar,
der, Crear

Compren-

Actividad 5.

Redactar una disertacidén de 400 palabras sobre un problema filosdéfico planteado por
el profesor y relacionado con el fragmento platénico. La redaccion individual se hara en
casa.

MEDIDAS DE ATENCION EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

Medidas generales. Medidas especificas. Adaptaciones DUA

PRINCIPIOS DUA

PAUTAS DUA

I. Proporcionar multi-
ples formas de repre-
sentacion

2.3 Apoyar la planificacidn y el desarrollo de habilidades ejecutivas: Incluir plantillas y r|
para la creacién de presentaciones digitales, ayudando a los estudiantes a organizar sy
y cumplir con las expectativas del trabajo.

2.5 Facilitar la gestion de la informacion y los recursos: Proveer herramientas de orgar
de la informacion (diagramas, tablas comparativas) para organizar las investigaciones
posicién oral.

Ubricas
s ideas

izacion
y la ex-

[Il. Proporcionar mul-
tiples formas de im-
plicacion

3.1 Proveer opciones para captar el interés: Ofrecer a los estudiantes la posibilidad d
entre diferentes fragmentos, aumentando su motivacién y conexién con el contenido.

3.2 Promover la relevancia, el valor y la autenticidad: Relacionar los contenidos cor
actuales o controversias modernas filosofia y pensamiento en general.

3.3 Proveer opciones para la autorregulacién: Utilizar pautas y guias para ayudar a lo
nos a controlar su progreso durante la investigacion, la creacién de la presentaciény la
racion de la exposicion oral.

e elegir

temas

s alum-
prepa-

VALORACION DE LO APRENDIDO

PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION DEL APRENDIZAJE

INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

RUBRICAS

CRITERIOS DE

EVALUACION

INS. SUF. BIEN NOT. SOBRES.
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No participa en la
tarea, no muestra
interés en las indi-
caciones que da el
profesor y no cola-
bora con su grupo.
No realiza la parte
escrita de la activi-
dad.

2.2. Sostener el ha-
bito del didlogo argu-
mentativo, empa-
tico, abierto y cons-
tructivamente com-
prometido con la
blsqueda del conoci-
miento, atravésdela
participacion activa,
respetuosa y colabo-
rativa en cuantas ac-
tividades se propon-
gan.

Actividades 1 a5

Participa en las
actividades con
intervenciones
adecuadas y res-
petuosas; se es-
fuerza en mante-
ner un didlogo
abierto, aunque
su compromiso
con el259rganiz-
zaje delatareaes
irregular. Sus
producciones es-
critas son super-
ficiales e incom-
pletas.

Participa de
manera activay
constante; sus
intervenciones
son argumen-
tadas, respe-
tuosas y mues-
tran apertura al
didlogo y sensi-
bilidad hacia las
aportaciones
de los demas,
contribuyendo
de forma posi-
tiva al trabajo
comdun. Sus
producciones
escritas son
aceptables

Adopta un pa-
pel muy ac-
tivo en el tra-
bajo de su
grupo; sus in-
tervenciones

son argumen-

tadas, respe-
tuosas Yy
muestran

apertura  al
didlogo y sen-
sibilidad hacia
las aportacio-
nes de los de-
mas. Sus pro-
ducciones es-
critas mues-
tran un nivel
de implica-
ciény de com-
prensién ele-
vada.

Mantiene de
forma soste-
nida una acti-
tud ejemplar
en el trabajo
en grupo y en
el didlogo con
el conjunto
de la clase: in-
terviene con
argumentos
solidos, escu-
cha vy res-
ponde empa-
ticamente, fo-
menta la cola-
boracién vy el
compromiso
constructivo,
enrique-
ciendo de ma-
nera decisiva
la busqueda

compartida
de conoci-
miento. Sus
producciones
escritas son
impecables.

5.3.2. SITUACION DE APRENDIZAJE DE LA 22 EVALUACION.

IDENTIFICACION
CURSO TiTULO TEMPORALIZACION
22 de Bachillerato Comentando un texto de filosofia moderna 5 dias

JUSTIFICACION

El comentario de textos cartesianos permite al alumnado entrar en contacto directo con una de las figuras clave
de la filosofia moderna y comprender el papel decisivo que desempena en la constitucion del racionalismo y
del método cientifico. Analizar textos de Descartes favorece la reflexion sobre cuestiones centrales como la
duda metddica, la certeza del cogito o la relacidn entre razén y experiencia, que han marcado profundamente
la historia del pensamiento. Esta practica fomenta la capacidad de interpretar y contextualizar ideas complejas,
ademas de estimular la argumentacion critica y el desarrollo del juicio propio. Asimismo, el trabajo con textos
filoséficos mejora la expresion escrita y la precisidon conceptual, vinculando los planteamientos cartesianos con
debates actuales sobre el conocimiento, la verdad y la ciencia.

DESCRIPCION DEL PRODUCTO FINAL

-Comentario de un texto de Descartes.

-Disertacion filosodfica.

CONCRECION CURRICULAR

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

2. Reconocer las normas y pautas de la argumentacién y el didlogo filosoficos, mediante la identificacién y
analisis de las mismas en distintos soportes y a través de diversas actividades, para aplicarlas con rigor en la
construccion y exposicidon de argumentos y en el ejercicio del didlogo con los demas.
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MATERIA

CRITERIOS DE EVALUACION SABERES BASICOS

Historia de la filoso-
fia

2.2.Sostener el habito del dia-
logo argumentativo, empa-
tico, abierto y constructiva-
mente comprometido con la
busqueda del conocimiento, a
través de la participacion ac-
tiva, respetuosa y colabora-
tiva en cuantas actividades se

HFIL.2.B.4.
HFIL.2.B.5.

propongan.
SECUENCIACION DIDACTICA
TIPOS DE ACTIVIDA- ACTIVIDADES
DES
Actividad 1.
Lectura y analisis de los siguientes textos de Descartes:
-Discurso del Método. (trad. De Guillermo Quintas Alonso), ed. Alfaguara, Madrid, 1981,
Analizar, Compren- Il pp. 15-16.

der, Recordar

-Meditaciones metafisicas, (edicién y traduccion de Vidal Pefia), KRK Ediciones, Oviedo,
2005. De la Meditacion Segunda, pp. 143-150, de la Meditacién Quinta, pp. 211-220, y
de la Meditacidn Sexta, pp. 244-251.

Distribuidos en grupos, los alumnos deberan leer fragmentos de los textos indicados y
explicar su contenido ante sus compafieros en el aula

Comprender, Apli-
car, Crear

Actividad 2.

Analisis detallado y por escrito de las ideas de un fragmento de los textos anteriores y
del problema filosdfico que aborda, siguiendo las pautas dadas por el profesor.

El analisis se preparara en grupo, pero se redactara individualmente. La redaccion in-
dividual se hara en casa.

Aplicar, Comprender,
Crear, Sintetizar, Re-
lacionar

Actividad 3.

Relacionar el contenido del texto con el conjunto de la filosofia del autor.

Esta actividad se preparara en grupo, pero se redactara individualmente. La redaccién
individual se hard en casa.

Analizar, Compren-
der, Crear, Relacio-
nar

Actividad 4.

Explicar cémo se ha abordado en una corriente de otra época historica el problema
filoséfico planteado por el fragmento platdnico, explicitando su abordaje por un autor
o autora de dicha época histodrica. La redaccion individual se hara en casa.

Evaluar,
der, Crear

Compren-

Actividad 5.

Redactar una disertacién de 400 palabras sobre un problema filosdéfico planteado por
el profesor y relacionado con el fragmento platénico. La redaccion individual se hara en
casa.

MEDIDAS DE ATENCION EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

Medidas generales. Medidas especificas. Adaptaciones DUA

PRINCIPIOS DUA

PAUTAS DUA

I. Proporcionar multi-
ples formas de repre-
sentacion

2.3 Apoyar la planificacidn y el desarrollo de habilidades ejecutivas: Incluir plantillas y r|
para la creacién de presentaciones digitales, ayudando a los estudiantes a organizar sy
y cumplir con las expectativas del trabajo.

Ubricas
s ideas
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2.5 Facilitar la gestion de la informacion y los recursos: Proveer herramientas de organizacion

de la informacion (diagramas, tablas comparativas) para organizar las investigaciones

posicién oral.

y la ex-

lIl. Proporcionar mul-
tiples formas de im-
plicacion

3.1 Proveer opciones para captar el interés: Ofrecer a los estudiantes la posibilidad d

entre diferentes fragmentos, aumentando su motivacién y conexién con el contenido.

3.2 Promover la relevancia, el valor y la autenticidad: Relacionar los contenidos cor

actuales o controversias modernas filosofia y pensamiento en general.

3.3 Proveer opciones para la autorregulacién: Utilizar pautas y guias para ayudar a lo

e elegir

temas

s alum-

nos a controlar su progreso durante la investigacion, la creacién de la presentacién y lq prepa-
racion de la exposicion oral.

VALORACION DE LO APRENDIDO

PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION DEL APRENDIZAJE

INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

CRITERIOS DE
EVALUACION

RUBRICAS

INS.

SUF.

BIEN

NOT.

SOBRES.

Actividades1a 5

2.2. Sostener el ha-
bito del didlogo argu-
mentativo, empa-
tico, abierto y cons-
tructivamente com-
prometido con la
blsqueda del conoci-
miento, atravésdela
participacion activa,
respetuosa y colabo-
rativa en cuantas ac-
tividades se propon-
gan.

No participa en la
tarea, no muestra
interés en las indi-
caciones que da el
profesor y no cola-
bora con su grupo.
No realiza la parte
escrita de la activi-
dad.

Participa en las
actividades con
intervenciones
adecuadas y res-
petuosas; se es-
fuerza en mante-
ner un didlogo
abierto, aunque
su compromiso
con el261rganiz-
zaje delatareaes
irregular. Sus
producciones es-
critas son super-
ficiales e incom-
pletas.

Participa de
manera activay
constante; sus
intervenciones
son argumen-
tadas, respe-
tuosas y mues-
tran apertura al
didlogo y sensi-
bilidad hacia las
aportaciones
de los demas,
contribuyendo
de forma posi-
tiva al trabajo
comdun. Sus
producciones
escritas son
aceptables

Adopta un pa-
pel muy ac-
tivo en el tra-
bajo de su
grupo; sus in-
tervenciones

son argumen-

tadas, respe-
tuosas Yy
muestran

apertura  al
didlogo y sen-
sibilidad hacia
las aportacio-
nes de los de-
mas. Sus pro-
ducciones es-
critas mues-
tran un nivel
de  implica-
ciény de com-
prensién ele-
vada.

Mantiene de
forma soste-
nida una acti-
tud ejemplar
en el trabajo
en grupo y en
el didlogo con
el conjunto
de la clase: in-
terviene con
argumentos
solidos, escu-
cha vy res-
ponde empa-
ticamente, fo-
menta la cola-
boracién vy el
compromiso
constructivo,
enrique-
ciendo de ma-
nera decisiva
la busqueda
compartida
de conoci-
miento. Sus
producciones
escritas  son
impecables.
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6. EVALUACION

6.1. CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION

Como se precisa en el articulo 12 de la Orden de 30 de mayo de 2023, “la evaluacién del proceso de
aprendizaje del alumnado 262rga competencial, formativa, integradora, diferenciada y objetiva”, y consti-
tuira “un instrumento para la mejora tanto de los procesos de ensefianza como de los procesos de aprendi-
zaje” (pagina 10).

Los referentes de la evaluacion son los criterios de evaluacion, a través de los cuales se medira el
grado de consecucion de las competencias especificas (cfr. Ibidem), las cuales seran el vehiculo de adquisi-
cion de las competencias claves y de aproximacion al perfil de salida de la etapa.

La evaluacidn serd integradora porque tendra en cuenta todos los elementos del curriculo y diferen-
ciada porque el profesor evaluara la asignatura de Filosofia en funcién de las competencias especificas y los
criterios de evaluacidon propios de esta materia.

La evaluacion sera continua porque comprobara el progreso del alumnado, adoptando las medidas
necesarias para que alumnos y alumnas superen las dificultades que encuentren y adquieran las competen-
cias necesarias para continuar su proceso de aprendizaje. La mejora continua del proceso de aprendizaje en
base a la informacion recabada en cada momento del curso convertira a la evaluacién en formativa (cfr.
Capitulo V del Decreto 103/2023).

El alumnado sera evaluado conforme a criterios de plena objetividad y serd informado de los resul-
tados de sus evaluaciones para garantizar el valor formativo de éstas.

En el comienzo del curso, el profesor o profesora de Filosofia informara a su alumnado de los criterios
de evaluacidn de la asignatura, asi como de los procedimientos de evaluacion y calificacion.

Se favorecerd la coevaluacion y la autoevaluacién. La coevaluacion podra ser integrada por el profe-
sor en el proceso de evaluacién de actividades grupales, tales como exposiciones en el aula o en video o
debates, y se llevard a cabo proporcionando al alumnado rubricas, escalas de valoracion o listas de control
para la evaluacién del trabajo de sus compafieros y compafieras. La autoevaluacion se llevara a la practica a
través de las actividades que a tal efecto incluye el libro de texto de la materia.

6.2. EVALUACION INICIAL

El Departamento de Filosofia ha llevado a cabo una evaluacidn inicial mediante la observacién diaria
y la realizacién de actividades para establecer el nivel de desarrollo de las competencias especificas de nues-
tro alumnado. Asimismo, los profesores y profesoras de este departamento han participado en las sesiones
de coordinacidn docente iniciales del curso, dedicadas a analizar y compartir las conclusiones alcanzadas en
la evaluacidn inicial.

Los resultados de esta evaluacion inicial fundamentan los acuerdos tomados en esta programacion
acerca de la secuenciacién y temporalizacidon de contenidos, la metodologia y los tipos de actividades a rea-
lizar, los instrumentos de evaluacidn, los materiales y recursos a emplear y, muy especialmente, las medidas
de atencidn a la diversidad y a las diferencias individuales que se pueden consultar en el apartado 9 de esta
programacion.

6.3. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

En las tres evaluaciones que componen el curso, la evaluacion y la calificacion se extraeran de la
aplicacion de los instrumentos recogidos y explicados en las tablas de la pagina siguiente. En dichas tablas se
indica, ademas, qué criterios de evaluacion serdn aplicados en cada instrumento. En la tercera evaluacion se
aplica una reduccion en los instrumentos (no se llevara a cabo situacidén de aprendizaje) y en el nimero de
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actividades de clase. Ello se debe a la corta duracidn de dicho trimestre, al que ni siquiera se le puede aplicar
tal nombre, ya que se extiende por menos de dos meses.

INSTRUMENTOS DE EVA-
LUACION

INCLUYE TODAS O ALGUNAS DE LAS SI-
GUIENTES ACTIVIDADES

CRITERIOS DE EVALUACION

Observacion directa

Observacion del trabajo del
alumnado por parte del
profesor o la profesora. Se
tendrd en cuenta la impli-
cacion y el interés mos-
trado por el alumno o la
alumna en las actividades
individuales y de grupo que
se desarrollen en el aula, en
virtud de su participacion y
segun la frecuencia y cali-
dad de ésta.

-Actividades desarrolladas en el aula

2.2. Sostener el habito del didlogo argumentativo, em-
pdtico, abierto y constructivamente comprometido
con la busqueda del conocimiento, a través de la parti-
cipacién activa, respetuosa y colaborativa en cuantas
actividades se propongan.

Participacion en las actividades del grupo-clase.

Actividades de clase

Actividades que se detallan
en la celda contigua. Ser-
vird para comprobar el tra-
bajo diario del alumnado y
su progreso en el desarrollo
de las competencias especi-
ficas.

-Cuestionarios elaborados por el profe-
sorado sobre los saberes basicos trabaja-
dos en clase.

-Definicidn/explicacion de conceptos.

-Practica de relaciones entre autores, es-
cuelas, ideas...

2.2. Sostener el habito del didlogo argumentativo, em-
patico, abierto y constructivamente comprometido
con la busqueda del conocimiento, a través de la parti-
cipacién activa, respetuosa y colaborativa en cuantas
actividades se propongan.

Participacion en las actividades del grupo-clase.

Situacion de aprendizaje

Consistird en un conjunto
de actividades encamina-
das a preparar el ejercicio
de la PAU.

-Realizacidn de practicas de comentarios
de textos filoséficos de los fragmentos
incluidos en la PAU.

-Realizacidon de practicas de disertacio-
nes filosdficas.

-Comunicacién y puesta en comun de es-
tos trabajos en clase.

2.2. Sostener el habito del didlogo argumentativo, em-
pdtico, abierto y constructivamente comprometido
con la busqueda del conocimiento, a través de la parti-
cipacién activa, respetuosa y colaborativa en cuantas
actividades se propongan.

Participacion en las actividades del grupo-clase.

Examen con la estructura
de la PAU

Se realizardg en el aula, en
horario de clase y sin el ma-
terial de la asignatura. Se
realizard una prueba de
este tipo en cada evalua-
cion.

Parte |. Disertacidn de caracter filosdfico
que dé respuesta a una cuestién plan-
teada.

La nota del ejercicio recaerd sobre los siguientes crite-
rios (igual que en la PAU):

2.1. Emplear argumentos de modo riguroso, recono-
ciendo y aplicando normas, técnicas y pautas légicas,
retdricas y argumentativas, y evitando modos dogma-
ticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hipo-
tesis.

6.1. Adquirir una concepcion sistémica y relacional de
la historia de la cultura occidental, y del papel de las
ideas filosoficas en ella, mediante el andlisis, comenta-
rio y comparacién de textos o documentos literarios,
historiograficos, periodisticos, cientificos o religiosos,
asi como de cualquier otra manifestacién cultural, en
los que se expresen problemas y concepciones filoséfi-
camente relevantes.

7.1. Desarrollar la autonomia de juicio y promover
planteamientos, actitudes y acciones ética y civica-
mente consecuentes con respecto a problemas funda-
mentales de la actualidad, a partir de la comprension
de ideas, teorias y controversias histérico-filosoficas
que puedan contribuir a clarificar tales problemas y de
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INSTRUMENTOS DE EVA-
LUACION

INCLUYE TODAS O ALGUNAS DE LAS SI-
GUIENTES ACTIVIDADES

CRITERIOS DE EVALUACION

la elaboracién de propuestas de cardcter critico y per-
sonal con respecto a los mismos.

Parte Il, 12 cuestidn: Identifique y expli-
que de manera argumentada las ideas y
el problema filoséfico fundamentales del
texto elegido.

La nota del ejercicio recaerd sobre los siguientes crite-
rios de evaluacion (igual que en la PAU):

1.1. Generar un conocimiento riguroso de fuentes y
documentos filoséficamente relevantes, aplicando téc-
nicas de busqueda, organizacion, andlisis, comparacion
e interpretacion de los mismos, y relacionandolos co-
rrectamente con contextos histéricos, problemas, te-
sis, autores y autoras, asi como con elementos perte-
necientes a otros ambitos culturales.

1.2. Construir juicios propios acerca de problemas his-
torico-filosoficos, a través de la elaboracién y presen-
tacion de documentos y trabajos de investigacion so-
bre los mismos con precision y aplicando los protoco-
los al uso, tanto de forma individual como grupal y
cooperativa.

3.2. Identificar, comprender y debatir sobre los princi-
pales problemas, ideas, tesis y controversias filoséficas
de la historia del pensamiento, a través del analisis y
comentario critico de textos y documentos filoséficos
o relevantes para la Filosofia.

Analizar textos filosoficos.

Parte Il, 22 cuestion: Relacione las ideas
del texto con la filosofia del autor o la au-
tora correspondiente.

La nota del ejercicio recaerd sobre los siguientes crite-
rios de evaluacion (igual que en la PAU):

1.1. Generar un conocimiento riguroso de fuentes y
documentos filoséficamente relevantes, aplicando téc-
nicas de busqueda, organizacion, andlisis, comparacion
e interpretacion de los mismos, y relacionandolos co-
rrectamente con contextos histéricos, problemas, te-
sis, autores y autoras, asi como con elementos perte-
necientes a otros ambitos culturales.

1.2. Construir juicios propios acerca de problemas his-
torico-filoséficos, a través de la elaboracion y presen-
tacién de documentos y trabajos de investigacién so-
bre los mismos con precisidn y aplicando los protoco-
los al uso, tanto de forma individual como grupal y
cooperativa.

3.1. Adquirir y expresar un conocimiento significativo
de las mds importantes propuestas filosoficas que se
han sucedido a lo largo de la historia, a través de la in-
dagacion sobre ellas y la identificacion de las cuestio-
nes a las que responden.

Adquirir y aplicar el conocimiento de los contenidos
de la asignatura.

Parte Il, 32 cuestidon: compare como se
ha abordado en una corriente filoséfica
de otra época el problema planteado en
el texto y confrontelo con el pensa-
miento de un autor o una autora de esa
época.

La nota del ejercicio recaerd sobre los siguientes crite-
rios de evaluacidn:

4.1. Generar una concepcion plural, dialéctica, abierta
y critica de la historia del pensamiento, a través de la
comprension, la realizacion de sintesis comparativas y
la exposicidn de las relaciones de oposicion y comple-
mentariedad entre tesis, escuelas, fildsofos y filésofas
de una misma época o tradicién o de distintas épocas
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INSTRUMENTOS DE EVA-
LUACION

INCLUYE TODAS O ALGUNAS DE LAS SI-
GUIENTES ACTIVIDADES

CRITERIOS DE EVALUACION

y tradiciones, en la forma de actividades de analisis,
comparacioén y sintesis.

Comparar ideas, escuelas y filésofos.

5.2. Comprender la dimensién temporal y universal de
los problemas filoséficos mds importantes, compa-
rando mediante esquemas u otros productos o activi-
dades el tratamiento filoséfico que se hace de ellos en
distintas épocas, escuelas, tradiciones, autores y auto-
ras.

Comparar ideas filoséficas de épocas diferentes me-
diante esquemas, tablas, lineas temporales...

Examen de todos los conte-
nidos la evaluacion

Se realizara en el aula, en
horario de clase y sin el ma-
terial de la asignatura. Su
duracion sera de una hora.

Preguntas sobre autores y corrientes:
-Preguntas tipo test.

-Preguntas de desarrollo (1 pregunta).
-Completar frases con términos clave.

-Definir/explicar/relacionar conceptos.

3.1. Adquirir y expresar un conocimiento significativo
de las mds importantes propuestas filosoficas que se
han sucedido a lo largo de la historia, a través de la in-
dagacion sobre ellas y la identificacion de las cuestio-
nes a las que responden.

Adquirir y aplicar el conocimiento de los contenidos
de la asignatura

-Test sobre relaciones entre autores, co-
rrientes, ideas...

4.1. Generar una concepcion plural, dialéctica, abierta
y critica de la historia del pensamiento, a través de la
comprension, la realizacidn de sintesis comparativas y
la exposicidn de las relaciones de oposicién y comple-
mentariedad entre tesis, escuelas, filésofos y filésofas
de una misma época o tradicidn o de distintas épocas
y tradiciones, en la forma de actividades de analisis,
comparacion y sintesis.

Comparar ideas, escuelas y filésofos.

-Test sobre contextos histdricos, filosofi-
cos y culturales.

5.1. Afrontar los grandes problemas filoséficos en su
dimensidn temporal y espacial, comprendiendo su do-
ble aspecto histdrico y universal, a través del andlisis y
exposicion critica de las condiciones culturales que han
permitido en cada caso la aparicion y evolucion de di-
chos problemas en distintos momentos de la historia.

Conocer los contextos histéricos y culturales de las co-
rrientes filoséficas y de los autores.

6.4. PROCEDIMIENTO DE CALIFICACION Y EVALUACION

A través de los diversos instrumentos enumerados en el apartado anterior, el profesor de la asigna-
tura Historia de la Filosofia recogera evidencias del desempefio y la evolucién del alumnado en las diferentes
competencias especificas de la asignatura, toda vez que cada instrumento estd vinculado a uno o a varios
criterios de evaluaciéon y, por ende, a unas competencias especificas concretas. Esta misma idea fundamenta
el procedimiento de calificacion del alumnado.

La calificacidn en cada competencia especifica sera la media aritmética de las calificaciones obtenidas
en los distintos criterios de evaluacion de dicha competencia, expresadas ambas matematicamente de 0 a
10. La calificacion del alumno o de la alumna en cada evaluacion, incluida la ordinaria, sera la media arit-
mética de las calificaciones obtenidas en todas las competencias especificas, considerandose como eva-
luacion positiva la calificaciéon de 5 o superior.

Asi pues, la calificacion de las evaluaciones de la materia se determinara de la siguiente manera:
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-A cada criterio de evaluacion se le asignara la calificacion promedio, expresada matematicamente
de 0 a 10, que le corresponda en funcién de las ocasiones en que haya sido evaluado durante ese trimestre
y los anteriores.

-La calificacion de cada competencia especifica serd el promedio de las calificaciones de todos los
criterios de evaluacién vinculados a la misma y evaluados durante ese trimestre y los anteriores, expresado
matematicamente de 0 a 10.

-La calificacion de la materia en la evaluacion, expresada matematicamente de 0 a 10 sin decimales,
sera el promedio de las calificaciones de las competencias especificas que hayan sido objeto de evaluacion
durante ese trimestre y los anteriores.

La calificacion de la materia en la Evaluacion Ordinaria se determinara de la siguiente manera:

-A cada criterio de evaluacion se le asignara la calificacion promedio que le corresponda en funciéon
de las ocasiones en que haya sido evaluado durante todo el curso. En ambos casos, la calificacion se expresara
matematicamente de 0 a 10.

-La calificacion de cada competencia especifica sera el promedio de las calificaciones de todos los
criterios de evaluacidn vinculados a la misma evaluados durante todo el curso.

-La calificacidn de la asignatura en la evaluacién ordinaria, expresada matematicamente de 0 a 10
sin decimales, sera el promedio de las calificaciones de todas las competencias especificas.

Si la calificacion de la materia en la evaluacién ordinaria calculada conforme a lo anterior es igual o
superior a 5, el alumno habra superado la asignatura. En caso de evaluacidon negativa en la ordinaria, el
alumno o la alumna tendrd que presentarse a las pruebas de recuperacion de la convocatoria extraordinaria,
gue se realizara en el mes de junio.

No sera necesario que el alumno o la alumna tenga una calificacién minima de 5 en todas las com-
petencias para que la calificacidn de la evaluacidn sea positiva (5 o superior).

Como paso previo a la realizacion de cualquier actividad, el profesor informara al alumno de los
criterios de evaluacion vinculados a la misma, asi como del instrumento a través del cual se obtendra la
calificacién en dicho criterio (rubrica u otros) y de cdmo se medira numéricamente el desempefio del alumno
en cada criterio y competencia.

Por el caracter continuo y formativo de la evaluacidn, la medicién del grado de superacién de un
criterio se hard alo largo de todo el curso, de modo que la superacion de un criterio en la primera evaluacion
no presupone su superacion en la evaluacion ordinaria.

En las pruebas escritas (examenes, pruebas de comentario de texto, pruebas de lectura, disertacio-
nes) se podra descontar un 10% de la nota final por falta de correccién gramatical, Iéxica o/y ortografica,
asi como por una presentacion inadecuada. La legibilidad de las actividades escritas es un requisito para
su correccion. Una actividad escrita realizada en una letra ilegible por el profesor no sera evaluada y sera
calificada con la nota minima.

7.5. MEDIDAS DE RECUPERACION

El profesor de Historia de la Filosofia establecera para los alumnos y alumnas que no hayan obtenido
una calificacion positiva en cualquiera de las tres evaluaciones actividades especificas y personalizadas para
mejorar su desempefio en los criterios de evaluacién no superados y, por ende, en las competencias especi-
ficas de la asignatura.

Si entre los criterios no superados por el alumno suspenso se encuentran aquellos vinculados al exa-
men con la estructura de la PAU (ver apartado 6.3.), el alumno tendra la oportunidad de recuperar dichas
calificaciones mediante un examen con el mismo formato y sobre los mismos saberes basicos que el que
suspendié. Este examen, que se realizard después de cada evaluacidn, estard compuesto sdélo por las activi-
dades vinculadas a los criterios no superados por el alumno en la evaluacion a recuperar. El alumno no recu-
perara criterios ya superados.
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Si entre los criterios no superados por el alumno suspenso se encuentran aquellos vinculados al exa-
men de todos los contenidos de la evaluacion (ver apartado 6.3.), el alumno tendra la oportunidad de recu-
perar dichas calificaciones mediante un examen con el mismo formato y sobre los mismos saberes basicos
gue el que suspendié. Este examen, que se realizara después de cada evaluacion, estard compuesto sélo por
las actividades vinculadas a los criterios no superados por el alumno en la evaluacidn a recuperar.

Si entre los criterios no superados por el alumno suspenso se encuentran aquellos vinculados al exa-
men con la estructura de la PAU y el examen de todos los contenidos de la evaluacién suspensa, el alumno o
la alumna tendra la oportunidad de realizar sendos exdmenes en las condiciones establecidas en los dos
parrafos anteriores. Los alumnos que hayan aprobado la evaluacion tendran la oportunidad de presentarse
a estas pruebas para subir su nota, pero tendran que hacer la prueba completa. La nota de dicha prueba sera
la obtenida en el examen de subida de nota, aunque su calificacidn sea inferior a la obtenida en la convoca-
toria ordinaria de la prueba.

Para los alumnos que no consigan una calificacién positiva en la evaluacidn ordinaria, el Departa-
mento de Filosofia elaborard un “Informe de materia no superada” que recogera las competencias especifi-
cas y criterios de evaluacidn en los que el alumno o la alumna no ha alcanzado una calificacién de 5, y una
propuesta de actividades de recuperacidn. Estas actividades de recuperacion podran ser examenes tipo PAU
o de contenidos generales y su contenido se establecera por parte de cada profesor en funcién de los criterios
de evaluacién no superados por los alumnos suspensos. Tendran el mismo formato que las pruebas de eva-
luacién realizadas a lo largo del curso para la determinacidn de la calificacién de cada alumno o alumna. En
suma, cada profesor disefiara las pruebas de recuperacién de su alumnado, pero dentro del marco estable-
cido en esta programacion y aprobado por los miembros del departamento.

6.6. EVALUACION DE LA PROGRAMACION Y DE LA PRACTICA DOCENTE

El Departamento de Filosofia evaluara el proceso de ensefianza-aprendizaje y la programacién que
trata de dirigir este proceso realizando un balance de los resultados obtenidos con ella al menos una vez en
el periodo intermedio de cada trimestre y siempre después de cada evaluacion trimestral. Las conclusiones
serdn establecidas siempre que sea posible, y en pro de la maxima objetividad, sobre la base de datos esta-
disticos recabados en la plataforma Séneca o en la intranet del centro y de la observacién diaria del profeso-
rado consignada en sus cuadernos de clase, diarios... Se analizaran cuantitativamente los resultados del de-
partamento teniendo en cuenta los resultados obtenidos por el alumnado en asignaturas de otros departa-
mentos, buscando en el contraste un modo de mejora de la programacién propia. Este intercambio de pare-
ceres se realizard de modo constante y, especialmente, en las sesiones de evaluacién.

Los indicadores que tendra en cuenta el Departamento para evaluar la presente programacion y el
proceso de ensefanza serdn los siguientes:

-Elementos de la programacidn aplicados por cada profesor en cada grupo, esto es: criterios de eva-
luacién aplicados, sabes basicos impartidos, competencias especificas efectivamente evaluadas e instrumen-
tos empleados.

-Porcentajes de aprobados y suspensos.
-Andlisis detallado de las calificaciones numéricas (por calificacidn).

-Andlisis de los resultados del Departamento de Filosofia en comparacién con los resultados de otros
departamentos didacticos, comparando los porcentajes de aprobados y suspensos de cada grupo con los
porcentajes de asignaturas del mismo peso horario y curricular en ese mismo grupo.

-Evolucion de los alumnos y alumnas en el transcurso del afio académico, en lo concerniente a las
competencias especificas, observando la curva de evolucidn del porcentaje de aprobados y suspensos de
cada grupo a lo largo del curso, desde la primera evaluacion a la evaluacion ordinaria.

El profesorado tendra la oportunidad de valorar su practica docente a través de la siguiente rubrica,
que realizara al final de cada evaluacion y del curso:

267



Rubrica para la autoevaluacion del profesorado

NO A SI
VECES

Realizo una evaluacioén inicial y ajusto la programacion a las caracteris-
ticas de mi alumnado.

Planteo alguna actividad para detectar los conocimientos previos.

Reviso y corrijo de forma habitual las actividades.

Proporciono informacién a mi alumnado sobre su desempefio en las
actividades realizadas y les doy pautas para mejorarlas.

Optimizo el tiempo disponible para el desarrollo de cada unidad.

Promuevo el trabajo cooperativo.

Planteo actividades que permitan la adquisicién de competencias espe-
cificas de la asignatura.

Utilizo los instrumentos de evaluacion recogidos en la programacion.

Tengo en cuenta la diversidad existente en el aula y llevo a cabo las
medidas de atencion a la diversidad pertinentes.

Informo al alumnado y a sus familias de los resultados obtenidos, asi
como de cualquier otra incidencia.

7. ATENCION A LA DIVERSIDAD Y A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES

7.1. PRINCIPIOS GENERALES. LA DIVERSIDAD EN EL AULA

La actuacién minima de atencidn a la diversidad y a las diferencias individuales en el aula prevista en
esta programacion didactica reside en una metodologia que pretende posibilitar en el alumnado la capacidad
de aprender por si mismo y promover el trabajo en equipo, fomentando especialmente una metodologia
centrada en la actividad y la participacién del alumnado, que favorezca el pensamiento racional y critico, el
trabajo individual y cooperativo del alumnado en el aula, que conlleve la lectura y la investigacidn, asi como
las diferentes posibilidades de expresién.

A través de las actividades contempladas en esta programacion (apartado 5.2.), el alumnado pondra
en practica un amplio repertorio de procesos cognitivos. Asimismo, se incluyen actividades y tareas que re-
queriran la cooperacion y el trabajo en equipo para su realizacion. La ayuda entre iguales permitira que el
alumnado aprenda de los demas estrategias, destrezas y habilidades que contribuiran al desarrollo de sus
capacidades y a la adquisicién de las competencias clave (y especificas). Igualmente, la programacion con-
templa actividades complementarias que facilitan tanto el refuerzo como la ampliacién para alumnado. Por
ultimo, cualquier unidad didactica y sus diferentes actividades seran flexibles y se podran plantear de forma
o en numero diferente a cada alumno o alumna.
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7.2. PROGRAMAS DE REFUERZO DEL APRENDIZAJE

7.2.1. ALUMNADO NO PROMOCIONADO DE 22 DE BACHILLERATO

Entre los alumnos del Departamento de Filosofia hay 3 que no titularon en el curso pasado y que
deben superar la asignatura de Historia de la filosofia. Para estos alumnos se disefiara un programa de re-
fuerzo del aprendizaje que seguira las lineas que se detallan a continuacion:

1. Actividades y tareas:
e Se aplicard una priorizacién de contenidos.

e Se propondran actividades adicionales y se elaboraran nuevas actividades, si fuesen nece-
sarias para reforzar los saberes basicos y las competencias.

e Elalumnado debera elaborar resimenes y mapas conceptuales de los contenidos, una prac-
tica que puede articularse a través de sistemas digitales.

e Se facilitara la elaboracion de guiones estructurados para ayudar al alumnado en la prepa-
racion de las pruebas escritas.

2. Acceso a la informacion:

Se facilitara el acercamiento a los conceptos filoséficos, proporcionando representaciones
visuales y graficos.

Se proporcionaran los textos de la PAU acompafiados de explicaciones de su contenido.

Se utilizaran de manera combinada multiples formatos de presentacidn, abarcando textos,
imagenes y audios.

3. Recursos didacticos:

Se emplearan aulas virtuales en la plataforma "Classroom" para poner a disposicién del
alumnado el material necesario, gestionar la entrega de actividades y posibilitar la realiza-
cién de debates en foros.

»

. Agrupamientos, espacios y tiempos:

Se fomentara activamente la colaboracion y el sentido de comunidad mediante la imple-
mentacién de trabajo en grupo o parejas en determinadas actividades.

Se ofrecerd apoyo directo en la planificacidn de los tiempos y en el desarrollo de estrategias
para la ejecucion de las tareas.

5. Evaluacion:

e Se podra realizar la revision de las tareas antes de la entrega formal para detectar si el
alumno o alumna ha cometido un error derivado de una falta de comprension en la formu-
lacién de la pregunta.

e Sedesarrollara la capacidad de autoevaluacion y la reflexién metacognitiva mediante el uso
sistematico de rubricas y la provision de retroalimentacion.

En ningun caso se alterardn en este programa elementos curriculares fundamentales, como compe-
tencias especificas a alcanzar, saberes basicos o criterios de evaluacion.

7.2.2. ALUMNADO CON DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE

Consta la presencia en este nivel de dos alumnos con dificultades del aprendizaje: uno por dislexia,
TDAH vy discalculia y otro por dislexia. Para ambos se disefiara un programa de refuerzo del aprendizaje,
basado en los principios DUA y en los consejos del Departamento de Orientacion y cuyas lineas principales
seramn:

1. Acceso a la informacién y comprension
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Proporcionar instrucciones claras, breves, sencillas y estructuradas.

Comprobar siempre que el alumno ha comprendido qué debe hacer antes de iniciar la tarea,
permitiendo que pregunte y reformulando la explicacidn si es necesario.

Evitar acumular demasiadas instrucciones o informacién de manera simultanea.

Mantener un entorno de aprendizaje organizado y previsible, anticipando las tareas.

2. Adaptaciones en la lectura y escritura

Facilitar textos bien organizados y dividir en partes aquellos que sean mas extensos.

Evitar las lecturas en voz alta improvisadas que puedan generarle malestar o exposicién.

Evitar la copia extensa cuando no sea estrictamente necesaria para el aprendizaje.

Facilitar guiones, organizadores graficos, palabras clave, esquemas y modelos resueltos para que
puedan planificar y revisar sus producciones escritas.

3. Metodologia multisensorial y tiempos

Combinar las explicaciones orales con apoyos visuales, imagenes, colores, esquemas y, cuando
proceda, actividades manipulativas o de movimiento.

Ajustar el ritmo de trabajo y conceder el tiempo necesario (o adicional) para procesar la infor-
macion, leer y elaborar las tareas.

Ayudar en la planificacion de las tareas y supervisar su finalizacidn, utilizando listas breves de
comprobacidn o recordatorios.

Consolidar los aprendizajes mediante repasos frecuentes de las ideas fundamentales, evitando
la repeticion mecanica excesiva.

4. Motivacion y regulacién emocional

Proporcionar retroalimentacidn concreta, reconociendo el esfuerzo y los pequefios avances.
Evitar las comparaciones con el resto del grupo y corregir los errores sin exponer al alumno in-
necesariamente ante los demas.

Favorecer un clima donde pueda preguntar y solicitar ayuda con naturalidad.

5. Criterios de evaluacion adaptados

Disenar pruebas con un formato claro, estructurado y con enunciados breves y directos. Si una
pregunta contiene varias acciones, debe dividirse en frases cortas o pasos diferenciados.
Emplear un tamafio de letra e interlineado superior al habitual y evitar el uso de tipografia cur-
siva.

Adaptar el formato de la prueba si es posible (por ejemplo, a tipo test).

Aclarar previamente las actividades de los exdmenes y comprobar la comprensién de las consig-
nas sin guiar la respuesta.

Dejar tiempo adicional y flexibilizar la duracion de la prueba.

No penalizar los errores ortograficos ni la velocidad lectora cuando estos no afecten directa-
mente a la valoracion del contenido especifico de la materia.

7.2.3. PROGRAMAS INDIVIDUALIZADOS PARA ALUMNADO CON NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO

En la evaluacion inicial se ha detectado a tres alumnos con necesidades de apoyo educativo por com-
pensacion, por su incorporacion tardia al sistema y con problemas de comprension del idioma. Con el fin de
contribuir al aminoramiento de esta barrera linglistica, el Departamento de Filosofia realizara sendos pro-
gramas de refuerzo que seguiran las lineas de actuacién que se detallan:
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e Explicaciones: Utilizar un lenguaje claro, anticipar el vocabulario esencial o académico funda-
mental y acompafiar siempre los contenidos con apoyos visuales como imagenes, esquemas,
ejemplos y demostraciones.

e Comprobacion de la comprension: Verificar que el alumno entiende las instrucciones antes de
comenzar una tarea, pidiéndole que explique qué tiene que hacer y reformulando las indicacio-
nes cuando la dificultad sea de indole linguistica.

e Expresion: Facilitar modelos de respuestas tanto orales como escritas, proporcionar guiones bre-
ves para organizar sus intervenciones y ofrecer oportunidades de participacion preparada, evi-
tando someterlos a presidn innecesaria.

e Actividades: Dividir las tareas mas extensas en pasos, proporcionar ejemplos resueltos, utilizar
apoyos visuales y glosarios de vocabulario fundamental, y priorizar actividades que permitan re-
lacionar palabras, imagenes y conceptos. Para favorecer la autonomia, se recomienda dar pautas
claras, ayudarle inicialmente y supervisar hasta la finalizacion de la tarea.

e Participacion e integracion: Favorecer el trabajo cooperativo y el apoyo entre iguales con com-
pafieros que faciliten su integracidon y comunicaciéon, manteniendo en todo momento su partici-
pacion activa en las dindmicas del aula. Para los casos con absentismo, se afiade la necesidad de
establecer un clima emocional cercano, reforzar pequenos logros y mantener un seguimiento
tutorial estrecho.

e Evaluacion: Mantener los criterios de evaluacidn correspondientes a cada materia, presentar
instrucciones claras y utilizar instrumentos variados que permitan diferenciar el conocimiento
real adquirido de las dificultades idiomaticas que tiene el alumno para expresarlo en espafiol.

7.2.4. ALUMNADO CON NECESIDAD DE ADAPTACION DE ACCESO AL CURRICULO

No consta ningun caso.

7.3. PROGRAMAS DE PROFUNDIZACION

Hay 10 alumnos diagnosticados de altas capacidades. Ninguno de ellos seguira un programa de pro-
fundizacidn en esta asignatura.

8. MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS

El material fundamental de la asignatura Historia de la Filosofia para este curso 2026-2027 estara
compuesto por temas elaborados por el Departamento de Filosofia. Seran también de uso obligado los libros
gue seran objeto de lectura y de prueba escrita en cada una de las evaluaciones, y que se detallan en el
apartado 10 de la programacion.

El profesorado de esta materia hara uso de dispositivos audiovisuales y electrénicos en el desarrollo
de sus clases. La pizarra digital o el ordenador de aula y el proyector seran de uso diario en el desarrollo de
las sesiones, para la proyeccién del material digital del libro de texto, de las presentaciones de las unidades
didacticas, para la proyecciéon de videos explicativos, documentales, peliculas, etc. Los alumnos también ha-
ran uso de estos recursos en las actividades de presentacidn oral en clase y de proyeccidn de videos del
alumnado.

Para la preparacion de actividades grupales en el aula, los alumnos podran disponer de un niumero
limitado de ordenadores portatiles de los cuales provee el centro. La preparacién de debates, los proyectos
en grupo, la realizacién de las situaciones de aprendizaje, etc. seran las ocasiones para llevar estos recursos
al aula.
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Tanto en la preparacion de sus clases como en el desarrollo de las mismas, el profesorado utilizara
también sus propios dispositivos electrénicos, especialmente de tabletas digitales y ordenadores personales,
con los cuales se realizaran tareas como el control de asistencia, registro de la observaciéon en el aula, registro
de calificaciones de actividades, etc.

El uso de estos recursos electronicos y digitales no es dbice para que se sigan empleando los recursos
tradicionales en el desarrollo de las explicaciones del profesor y en las actividades de aula: pizarra de tiza o
de rotulador.

9. TRATAMIENTO DE LA LECTURA EN HISTORIA DE LA FILOSOFIA Y
EL FOMENTO DEL HABITO LECTOR

La programacion de Historia de la Filosofia se desarrolla en base a textos de autores clasicos y con-
temporaneos, cuya lectura acompana a las explicaciones y vertebra buena parte de las situaciones de apren-
dizaje. Estas lecturas seran proporcionadas por el profesorado que imparte la materia y consistiran en frag-
mentos de los presocraticos, sofistas, Sdcrates, Platon, Aristoteles, Epicuro, Epicteto, Marco Aurelio, Pico
della Mirandola, Descartes, Hume, Kant, Marx, Nietzsche, Sartre, Simone de Beauvoir, etc. La seleccién in-
cluird también fragmentos de historiadores de la filosofia.

Los siguientes textos serdn de lectura obligatoria en el curso:

- Platén, Feddn. 74 a—75 e (trad. De Carlos Garcia Gual), en Platon, Didlogos. Ill, ed. Gredos, Madrid,
1988, pp. 59-63.

Republica, Libro VI, 504 d — 511 e (trad. De Conrado Eggers Lan), ed. Gredos, Madrid, 1988, pp. 326-
337.

- Descartes, René, Discurso del Método. (trad. de Guillermo Quintas Alonso), ed. Alfaguara, Madrid,
1981, II, pp. 14-16.

Meditaciones metafisicas, (edicion y traduccién de Vidal Pefia), KRK Ediciones, Oviedo, 2005. De la
“Meditacion Primera”, pp. 129-139. De la “Meditacién Segunda”, pp. 141-50.

- Nietzsche, Friedrich. La gaya ciencia, (trad. de Charo Crego y Ger Groot), ed. Akal, Barcelona, 1988:
§ 110, §125, § 343, § 355.

Crepusculo de los idolos. “La Razdn en la Filosofia”, (traduccidn, introduccion y notas de Andrés San-
chez Pascual), Alianza Editorial, Madrid, 2000, pp. 45-50.

- Ortega y Gasset, José, “Relativismo y racionalismo”, en El tema de nuestro tiempo, en: Obras com-
pletas, tomo Ill, 1917/1925, Revista de Occidente/Taurus, Madrid, 2005, pp. 572-574.

“La Doctrina del Punto de Vista”, en El tema de nuestro tiempo, en: Obras completas, tomo lll,
1917/1925, Revista de Occidente/Taurus, Madrid, 2005, pp. 611-615, 616.

“Sobre la historia del Ser”, en Apuntes para un Comentario al “Banquete” de Platon, en: Obras com-
pletas, tomo IX, 1933-1948, Obra Postuma, Revista de Occidente/Taurus, Madrid, 2009, pp. 743-745.

- Aristoteles, Etica nicomdquea, en Etica nicomdquea / Etica eudemia, (trad. De Julio Palli Bonet) ed.
Gredos, Madrid, 1985y ss.

Libro I. Capitulo 2, 10942 18 — 1094b 10 (ed. Gredos, pp. 130-131).

Libro I. Capitulo 4, 10952 13 — 1095b 14 (ed. Gredos, pp. 132-133).

Libro I. Capitulo 8, 1098b 10 — 1099b 8 (ed. Gredos, pp.143-145).

Politica, (272rgan., trad. Y notas de Manuela Garcia Valdés), ed. Gredos, Madrid, 1988.
Libro I. Capitulo 1, 12522 1-37 (ed. Gredos, pp. 45-46).
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Libro I. Capitulo 2, 12522 1 — 1252b 44 (ed. Gredos, pp. 46-47).

Libro I. Capitulo 2, 1252b 80 — 12532 12 (ed. Gredos, pp. 49-51).

Libro IIl. Capitulo 7, 12792 1 — 1279b 55 (ed. Gredos, pp. 171-172).

Libro IIl. Capitulo 8, 1279b 20-59 (ed. Gredos, pp. 172-173).

- Locke, John, Segundo Tratado del Gobierno Civil, (trad. De Carlos Mellizo), ed. Tecnos, Madrid, 2006.
Capitulo 2: paragrafos 4,6, 7 y 8.

Capitulo 3: paragrafos 16, 17, 20y 21.

Capitulo 4: paragrafos 22 y 23.

Capitulo 5: paragrafos 25, 27 y 31.

Capitulo 9: paragrafos 123,124, 125, 126y 127.

Estas lecturas se secuenciaran y temporalizaran del siguiente modo:

PRIMERA EVALUACION -Platén, Feddn. 74 a—75 e (trad. De Carlos Garcia Gual), en Platén, Didlogos.
lll, ed. Gredos, Madrid, 1988, pp. 59-63.

Republica, Libro VI, 504 d — 511 e (trad. De Conrado Eggers Lan), ed.
Gredos, Madrid, 1988, pp. 326-337.

- Aristételes, Etica nicomdquea, en Etica nicomdquea / Etica eudemia, (trad.
De Julio Palli Bonet) ed. Gredos, Madrid, 1985 y ss.

Libro I. Capitulo 2, 10942 18 — 1094b 10 (ed. Gredos, pp. 130-131).
Libro I. Capitulo 4, 10952 13 — 1095b 14 (ed. Gredos, pp. 132-133).
Libro I. Capitulo 8, 1098b 10 — 1099b 8 (ed. Gredos, pp.143-145).

Politica, (273rgan., trad. Y notas de Manuela Garcia Valdés), ed. Gre-
dos, Madrid, 1988.

Libro I. Capitulo 1, 12522 1-37 (ed. Gredos, pp. 45-46).

Libro I. Capitulo 2, 12522 1 — 1252b 44 (ed. Gredos, pp. 46-47).

Libro I. Capitulo 2, 1252b 80 — 12532 12 (ed. Gredos, pp. 49-51).

Libro IIl. Capitulo 7, 12792 1 — 1279b 55 (ed. Gredos, pp. 171-172).
Libro IIl. Capitulo 8, 1279b 20-59 (ed. Gredos, pp. 172-173).

SEGUNDA EVALUACION - Descartes, René, Discurso del Método. (trad. de Guillermo Quintas Alonso),
ed. Alfaguara, Madrid, 1981, Il, pp. 14-16.

Meditaciones metafisicas, (edicidn y traduccién de Vidal Pefia), KRK
Ediciones, Oviedo, 2005. De la “Meditacién Primera”, pp. 129-139. De la
“Meditacion Segunda”, pp. 141-50.

- Locke, John, Segundo Tratado del Gobierno Civil, (trad. De Carlos Mellizo),
ed. Tecnos, Madrid, 2006.

Capitulo 2: paragrafos 4,6, 7y 8.

Capitulo 3: paragrafos 16, 17, 20y 21.

Capitulo 4: paragrafos 22 y 23.

Capitulo 5: paragrafos 25, 27 y 31.

Capitulo 9: paragrafos 123,124, 125, 126y 127.
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TERCERA EVALUACION - Nietzsche, Friedrich. La gaya ciencia, (trad. de Charo Crego y Ger Groot),
ed. Akal, Barcelona, 1988: § 110, §125, § 343, § 355.

Crepusculo de los idolos. “La Razdn en la Filosofia”, (traduccion, in-
troduccién y notas de Andrés Sanchez Pascual), Alianza Editorial, Madrid,
2000, pp. 45-50.

- Ortega y Gasset, José, “Relativismo y racionalismo”, en El tema de nuestro
tiempo, en: Obras completas, tomo Ill, 1917/1925, Revista de Occi-
dente/Taurus, Madrid, 2005, pp. 572-574.

“La Doctrina del Punto de Vista”, en El tema de nuestro tiempo, en:
Obras completas, tomo Ill, 1917/1925, Revista de Occidente/Taurus, Ma-
drid, 2005, pp. 611-615, 616.

“Sobre la historia del Ser”, en Apuntes para un Comentario al “Ban-
quete” de Platdn, en: Obras completas, tomo IX, 1933-1948, Obra Pdstuma,
Revista de Occidente/Taurus, Madrid, 2009, pp. 743-745.

La actividad de lectura se integrard en las situaciones de aprendizaje del curso y se completara con
la realizacidn de una prueba escrita que se realizara en el aula y que contendra preguntas sobre el contenido
de la lectura y su relacién con los saberes basicos de la asignatura (ver apartado 7.3. de la presente progra-
macion).

Ademas de estas obras, el docente puede recurrir a otras para la realizacion de actividades de pro-
fundizacidn. Las obras seleccionadas para las actividades de profundizacién no deberan pertenecer necesa-
riamente al género ensayistico, pudiendo ser obras literarias en un sentido amplio (novelisticas, teatrales,
poéticas). No obstante, las obras elegidas deberan poder ser conectadas con los saberes basicos de la materia
y adecuadas para el desarrollo de las competencias especificas de Historia de Historia de la Filosofia.

10. DISTRIBUCION ESPACIAL

El alumnado se dispondra en filas de dos, con puestos estables. Las actividades de aprendizaje cola-
borativo, como proyectos, situaciones de aprendizaje, etc. se realizaran disponiendo las mesas en pequefio

grupo.
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1. INTRODUCCION. PSICOLOGIA EN EL BACHILLERATO

La Psicologia es una ciencia que tiene como objeto el estudio de la conducta humana, asi como de
los procesos mentales subyacentes. Dada la complejidad de la conducta humana, esta integra necesaria-
mente conocimientos propios de las ciencias sociales, asi como de la biomedicina. Por otro lado, la coexis-
tencia de enfoques y modelos diversos en la disciplina posibilita una comprensiéon mas integra y completa de
los procesos mentales, al mismo tiempo que proporciona estrategias diversas al servicio del autoconoci-
miento y la mejora de la calidad de vida. Consecuentemente, la diversidad de perspectivas tedricas de la
Psicologia puede contribuir a la apertura y flexibilidad necesarias para el desarrollo del espiritu critico. Por
otro lado, el acercamiento a los diferentes métodos y técnicas, tanto descriptivas, correlacionales o experi-
mentales, entre otras, a través de la busqueda de informacidn sistematizada o de la realizacion de pequefios
proyectos de investigacion, puede ayudar al desarrollo de competencias tanto de caracter cientifico-técnico
como social y comunicativo. De este modo, los saberes basicos de la materia, trabajados de una manera
practica y vivencial, o el estudio de casos, pueden generar cambios a nivel personal y social en el alumnado:
mayor desarrollo de su autoconocimiento y empatia, asi como del respeto hacia las diferencias, un mejor
acompafiamiento de aquellos con quienes convive, o el aprendizaje de mecanismos bdsicos para afrontar y
gestionar emocionalmente situaciones vitales diversas.

El eje del curriculo de la materia de Psicologia lo constituyen las competencias especificas relaciona-
das con el desarrollo de una comprensién global de la conducta humana. El alumnado podra desarrollar di-
chas competencias por medio del acercamiento a las principales corrientes y modelos tedricos de la Psicolo-
gia; la busqueda, seleccion y analisis de informacidon de manera sistematica y rigurosa; el aprendizaje de los
factores bioldgicos, personales y sociales que influyen en la conducta humana, identificando tanto los aspec-
tos genéticos y endocrinos que la condicionan como las diferentes formas en que tienen lugar los procesos
cognitivos humanos, a la vez que mejora las destrezas y estrategias metacognitivas relacionadas con el pro-
ceso de aprender a aprender; el disefio y desarrollo de proyectos de investigacion basados en la
277rganizatioa cientifica propia de esta disciplina y en la atencidn a la dimension ética de la misma; v, final-
mente, la profundizacion en el conocimiento de las diversas aplicaciones que la Psicologia tiene en el ambito
de la realizacién profesional y comunitaria, como herramientas de conocimiento cientifico y de transforma-
cién social.

2. CONTRIBUCION DE PSICOLOGIA A LA ADQUISICION DE LAS COM-
PETENCIAS CLAVE EN EL BACHILLERATO

La Psicologia favorecera la competencia en comunicacion lingliistica (CCL) mediante el andlisis critico
de textos, imagenes, o mensajes publicitarios, asi como la exposicién y explicacién de sus conclusiones de
forma clara y argumentada. Asimismo, se contribuira al desarrollo de la competencia matematica y compe-
tencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM) al abordar las competencias especificas relacionadas con el
proceso de investigacién y el método cientifico o el tratamiento de datos. De esta manera, se generara co-
nocimiento, como respuesta a problemas concretos sobre situaciones diversas, que se abordaran mediante
la creacidn de hipodtesis de trabajo, argumentando y, en definitiva, imitando el trabajo en equipo propio de
un grupo de investigaciéon. La competencia digital (CD) también se desarrollara en la medida en que el alum-
nado necesite recurrir de manera habitual al uso de los recursos tecnoldgicos para realizar la tarea, sistema-
tizando la busqueda y seleccidn de la informacidn, y comunicando sus resultados y conclusiones en formatos
digitales. La competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA) aparece estrechamente vincu-
lada con el desarrollo de las competencias especificas, puesto que en esta edad suele ser muy frecuente el
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deseo de conocerse a si mismo y entender los procesos psiquicos y socio-afectivos propios, el desarrollo de
las competencias especificas debe estar orientado a dar respuesta a las necesidades propias de esta etapa
evolutiva. De esta forma, la materia de Psicologia ayudara tanto al conocimiento de las propias emociones
como a su gestion, contribuyendo al desarrollo personal del alumnado. En cuanto a la competencia ciuda-
dana (CC), la materia aporta principios y criterios al alumnado para interpretar y ofrecer posibles alternativas
a problemas de naturaleza individual, interpersonal o social, contribuyendo a la maduraciéon de su conciencia
ética. Ser consciente de la influencia de los estados perceptivos, afectivos y emocionales, sobre la conducta
y viceversa, puede favorecer estilos de vida orientados al cuidado personal, familiar, de la comunidad y del
medio natural y social, entre otros, asi como al aprecio de la diversidad y el respeto hacia los demas. El disefio
de investigaciones y la puesta en practica de proyectos viables de mejora en la comunidad, contribuira a la
competencia emprendedora (CE), poniendo en practica la toma de decisiones, la planificacién, la organiza-
cion de ideas, estrategias y recursos y la participacion activa para la consecucién de propuestas creativas e
innovadoras, necesarias en diferentes ambitos de la cooperacion social o del mundo laboral.

3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE PSICOLOGIA Y CRITERIOS DE
EVALUACION

La programacion diddctica estd orientada a la adquisicidon de las competencias especificas de Psico-
logia. El grado de adquisicion de estas competencias por parte del alumnado se evaluara a través de los
criterios de evaluacion. En el Anexo Il de la Orden de 30 de mayo de 2023 (BOJA nimero 104, pagina 525y
siguientes) se detallan las competencias especificas a través de cuyo desarrollo debe la asignhatura Psicologia
alcanzar las finalidades que esta normativa le encomienda. Los criterios de evaluacién vinculados a cada
competencia aparecen en el mismo anexo (pdaginas 529 y siguientes). En la siguiente tabla recogemos tanto
las competencias especificas como sus criterios de evaluacion.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Buscar, seleccionar y analizar de manera segura
y fiable, informacion proveniente de diversas fuen-
tes, partiendo de las aportaciones de las principa-
les corrientes o modelos tedricos en Psicologia,
para valorar con sentido critico las soluciones pro-
puestas a los problemas esenciales en el estudio
del ser humano.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL3, STEMA4,
CD1, CD2, CD4, CPSAA3.1, CPSAAA4.

CRITERIOS DE EVALUACION

1.1. Buscar y seleccionar informacién relativa a las
aportaciones de las diferentes corrientes de la Psi-
cologia, de manera sistematizada, realizando pre-
viamente su planificacidn, incluyendo una variedad
de fuentes y soportes documentales, audiovisuales,
revistas cientificas, recursos online, etc. y cuidando
su seguridad en la red, para posteriormente organi-
zar, analizar y realizar conclusiones, estableciendo
relaciones y comunicando, con claridad y de manera
atractiva, los resultados.

1.2. Identificar la dimension tedrica y préctica de la
Psicologia, sus objetivos, caracteristicas, ramas y
técnicas de investigaciéon, relacionandolas, como
ciencia multidisciplinar, con otras ciencias cuyo fin
es la comprensién de los fendmenos humanos,
como la Filosofia, Biologia, Antropologia, Economia,
etc.

1.3. Reconocer y expresar las aportaciones mas im-
portantes de la Psicologia, desde sus inicios hasta la
actualidad, identificando los principales problemas
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

2. Comprender las bases de la conducta humana,
identificando los condicionantes relativos a facto-
res genéticos y endocrinos, asi como de los proce-
sos cognitivos basicos y superiores, para apreciar y
comprender su influencia en la misma y adquirir
conciencia de la complejidad del comportamiento
humano.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL2, CCL3, STEM4, CD1,
CD2, CPSAA1.1, CPSAA4, CC1.

3. Identificar y mejorar las destrezas y habilidades
metacognitivas relacionadas con aprender a
aprender y los procesos cognitivos, valorando la
importancia del autoconocimiento y la gestion
emocional en su desarrollo personal e interperso-
nal, analizando las implicaciones en su conducta,
potenciando las cualidades personales que le ayu-
den a desenvolverse con autonomia y afrontar de
forma proactiva los desafios de la vida, ya sean pri-
vados, profesionales o sociales.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL3, CD1, CD2, CPSAA1l.1,
CPSAA1.2, CPSAA2, CPSAA3.1, CPSAAS.

4. Analizar con sentido critico y desde una perspec-
tiva ética los procesos sociales mas relevantes de
nuestro tiempo, identificando sus elementos basi-
cos o problematicos, para desarrollar alternativas
de caracter local y global que vayan a la raiz de los
problemas planteados y que estén encaminadas a

CRITERIOS DE EVALUACION

planteados y las soluciones aportadas por las dife-
rentes corrientes psicoldgicas contemporaneas.

2.1. Explicar la evolucion del cerebro humano
desde un enfoque antropoldgico, identificando sus
caracteristicas en relacion con el de otras especies.

2.2. Analizar y apreciar la importancia de la organi-
zacion del sistema nervioso central, distinguiendo
las diferentes dreas y funciones.

2.3. Comprender e identificar las bases genéticas
del sistema endocrino, los procesos cognitivos basi-
cos y superiores, asi como su relacién con la con-
ducta humana, destacando de manera argumen-
tada el origen de algunas enfermedades o trastor-
nos.

2.4. Identificar fortalezas y debilidades propias y del
grupo en relacion con los procesos basicos (percep-
cién, atencion y memoria) y superiores (aprendi-
zaje, inteligencia y pensamiento), comprendiendo
la percepcién como un proceso constructivo y sub-
jetivo, y valorando la importancia de la inteligencia
emocional.

3.1. Aprender a identificar las caracteristicas funda-
mentales de la propia conducta, asi como los rasgos
de la personalidad, aplicando estrategias de desa-
rrollo personal para la adquisicidon de nuevas destre-
zas emocionales y sociales.

3.2. Conocer los procesos implicados en el desarro-
llo de las emociones, identificando la relacion exis-
tente entre emocidn, cognicion y comportamiento
y desarrollando estrategias exitosas de afronta-
miento.

3.3. Aplicar el conocimiento de la propia personali-
dad y conducta al andlisis de los problemas cotidia-
nos, transformando las dificultades en oportunida-
des de aprendizaje, para adoptar comportamientos
responsables frente a las situaciones de la vida coti-
diana, personal y profesional.

4.1. Analizar problemas de naturaleza comunitaria
o social, identificando y reflexionando sobre los pa-
trones de comportamiento, los roles o el liderazgo,
o la necesidad de aceptacidn y pertenencia, para
comprender la influencia de los grupos en el pensa-
miento y la conducta de los individuos.

4.2. Relacionar los fendmenos o procesos sociales
de masas con variables estructurales, ideoldgicas,
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

ofrecer propuestas que contribuyan a la recupera-
cion del equilibrio del medio natural, social y hu-
mano.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL3, STEM 2,
CD2, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC4.

5. Disefiar y emprender un proyecto de interven-
cion, explorando los recursos disponibles y selec-
cionando las técnicas y procedimientos mas ade-
cuados de acuerdo a su objeto, a las necesidades
detectadas, a las fortalezas, oportunidades, ame-
nazas y debilidades del entorno, con criterios éti-
COs y una orientacidn creativa en la busqueda de
soluciones y alternativas, con sujecion al método
cientifico.

Esta competencia especifica se conecta con los si-
guientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL3, STEMS3,
STEM4, STEM 5, CD1, CD2, CPSAA3.2, CPSAA4,
CPSAAS5, CE1, CE3.

CRITERIOS DE EVALUACION

politicas, religiosas o histdricas, generando conexio-
nes entre variables sociales e individuales para ge-
nerar una conciencia global y dindmica de la reali-
dad.

4.3. Discriminar los factores relacionados con el li-
derazgo, analizando las estrategias y recursos de re-
solucion de conflictos, para contribuir a desarrollar
una conciencia critica respecto de los posibles usos
de la Psicologia y sus técnicas como formas de ma-
nipulacidn y control social.

5.1. Articular las etapas de un proyecto de interven-
cion, participando con coherencia y de forma efi-
ciente en la organizacion, gestidn y planificacion de
las tareas, en funcidon del propésito y su viabilidad,
desarrollando los procedimientos e instrumentos
mas adecuados para llevarlo a cabo.

5.2. Proponer procedimientos e instrumentos de
diagnodstico adecuados a las situaciones o proble-
mas planteados a través de estudios de caso, role-
playing o simulaciones, que permitan evaluar las di-
mensiones y procesos cognitivos, personales, emo-
cionales, afectivos o sociales.

5.3. Identificar estrategias de ayuda o acompafa-
miento psicosocial apropiados a la naturaleza y am-
bito del problema o estudio de caso planteado, de
manera ordenada y fundamentada, con criterios
éticos y técnicos.

5.4. Mostrar iniciativa, creatividad, interés y una ac-
titud colaborativa a lo largo de todo el proyecto de
intervencion.

5.5. Afrontar las dificultades y los obstaculos, con
una actitud inclusiva, valorando las aportaciones y
la participacion del resto de los miembros.

4. SABERES BASICOS

4.1. SECUENCIACION

La adquisicion de las competencias especificas se garantiza a través del aprendizaje de los saberes
basicos de la asignatura Filosofia. Estos saberes basicos son los “conocimientos, destrezas y actitudes que
constituyen los contenidos propios de una materia” (Decreto 103/2023, de 9 de mayo, p. 4).

En el Anexo Il de la Orden de 30 de mayo de 2023, paginas 528 y 529, figuran los saberes basicos de
Filosofia:
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A. La Psicologia como ciencia.

PSIC.2.A.1. Corrientes de la Psicologia a lo largo de su historia: el estructuralismo, el funcionalismo, el
constructivismo, el psicoandlisis y psicodindmica, conductismo, Gestalt, humanismo y la Psicologia cogni-
tiva.

PSIC.2.A.2. Campos de la Psicologia actual. Psicologia experimental, evolutiva, educativa, fisioldgica y neu-
ropsicoldgica, clinica, comunitaria, del trabajo, social, o de las organizaciones.

PSIC.2.A.3. Métodos de investigacion en Psicologia.

PSIC.2.A.4. La Psicologia en su aplicacion terapéutica: escuelas y técnicas psicoterapéuticas.

B. Fundamentos biolégicos de la conducta.
PSIC.2.B.1. Estructura y funcionamiento del Sistema Nervioso Central (SNC).

PSIC.2.B.2. Implicacion de la genética y el sistema endocrino en el comportamiento humano. Trastornos y
enfermedades mentales relevantes asociados al SNC.

C. Procesos cognitivos en el ser humano.

PSIC.2.C.1. Los procesos cognitivos basicos: percepcion, atencion y memoria.
PSIC.2.C.2. Procesos cognitivos superiores: aprendizaje, inteligencia y pensamiento.
PSIC.2.C.3. Teorias del aprendizaje mas relevantes.

PSIC.2.C.4. La inteligencia emocional.

PSIC.2.C.5. El pensamiento creativo.

PSIC.2.C.6. El razonamiento, la solucidn de problemas y la toma de decisiones.

PSIC.2.C.7. Procedimientos e instrumentos individuales y grupales para identificar necesidades y fortalezas
en el ambito del aprendizaje.

D. La construccidon del ser humano. Motivacion, personalidad y afectividad.

PSIC.2.D.1. Determinantes individuales y situacionales de la conducta.
PSIC.2.D.2. La personalidad. Algunos trastornos de personalidad.
PSIC.2.D.3. La motivacidn: motivos y deseos. Principales teorias de la motivacion.

PSIC.2.D.4. Emociones y afectividad. Principales trastornos emocionales de la conducta: fobias, ansiedad,
estrés, depresion, trastornos de la alimentacion.

PSIC.2.D.5. La sexualidad.

PSIC.2.D.6. Procedimientos e instrumentos individuales y grupales para identificar necesidades y fortalezas
en el dmbito de la motivacion, la personalidad y la afectividad.
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E. Psicologia social y de las organizaciones.

PSIC.2.E.1. Procesos de socializacidn. La interiorizacién de normas y valores. Las actitudes, normas y valo-
res en la vida social.

PSIC.2.E.2. Los procesos psicoldgicos de las masas y los pueblos.

PSIC.2.E.3. La influencia de la cultura en el comportamiento social, en los procesos cognitivos y en la per-
sonalidad.

PSIC.2.E.4. La Psicologia de las organizaciones: liderazgo, cultura emprendedora y relaciones intergrupales
dentro de las organizaciones.

PSIC.2.E.5. Organizacion del trabajo y gestién de conflictos dentro de las organizaciones.

PSIC.2.E.6. Procedimientos e instrumentos individuales y grupales para identificar necesidades y fortalezas
en el dmbito de la Psicologia social y de las organizaciones.

En esta programacion, los saberes basicos incluidos en la tabla anterior se distribuyen en las siguien-
tes unidades didacticas.

UNIDADES DIDACTICAS SABERES BASICOS

Unidad 1. LA PSICOLOGIA COMO CIENCIA PSIC.2.A.1
1. La prehistoria de la psicologia cientifica. PSIC.2.A.2
2. La psicologia se hace ciencia. PSIC.2.A.3
3. La psicologia en el siglo XX: corrientes. PSIC.2.A.4

4. La psicologia en el siglo XX: métodos.

5. La psicologia en el siglo XX: especialidades.

6. La psicologia en el siglo XXI.

7. Conclusidn: valor de la psicologia como ciencia y como técnica.

Unidad 2. FUNDAMENTOS BIOLOGICOS DE LA CONDUCTA Y EL PEN- | PSIC.2.B.1
SAMIENTO PSIC.2.B.2

1. Evolucion y cerebracion.

2. La arquitectura del sistema nervioso en el hombre.

3. El funcionamiento del sistema nervioso.

4. El sistema endocrino.

5. Psicologia y genética.

Unidad 3. PROCESOS COGNITIVOS BASICOS PSIC.2.C.1
1. La sensibilidad.

2. La percepcion.

3. Registro sensitivo y atencion.

4. La memoria.
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5.Trastornos de la percepcidn y la memoria.
Unidad 4. PROCESOS COGNITIVOS SUPERIORES (I). EL APRENDIZAJE
1. Las conductas innatas.
2. Condicionamiento clasico.
. El aprendizaje por ensayo y error.

. Aprendizaje implicito.

3

4

5. El aprendizaje por insight.

6. Aprendizajes significativos.

7. El aprendizaje social.

8. Formas de aprendizaje y psicoterapia.

Se afiadira la lectura de la obra Psicoandlisis de los cuentos de hadas
(hasta la pagina 102, dada la extension de la obra), de Bruno Bet-
telheim.

Unidad 5. PROCESOS COGNITIVOS SUPERIORES (II). PENSAMIENTO E
INTELIGENCIA

. ¢Qué es la inteligencia?
. Discusiones en torno a la inteligencia.

. Inteligencia e inteligencias.

1
2
3
4. Los test de inteligencia y el cociente intelectual.
5. El desarrollo de la inteligencia.

6. Ultimas teorias sobre la inteligencia: la inteligencia emocional.
7

. Formas no humanas de inteligencia: inteligencia animal e inteligencia
artificial.

8. De la inteligencia al pensamiento: las representaciones y sus clases.
9. Estrategias cognitivas para la resolucién de problemas.

Unidad 6. LA CONSTRUCCION DEL SER HUMANO (I). MOTIVACION,
AFECTIVIDAD Y SEXUALIDAD

1. Los motivos humanos.

2. Teorias sobre la motivacion.

3. La frustracién.

4. Teorias de la emocién.

5. La expresion de las emociones.

6. La sexualidad.

Unidad 7. LA CONSTRUCCION DEL SER HUMANO (I1). LA PERSONALI-
DAD Y SUS TRASTORNOS

1. éQué es la personalidad?

2. Teorias de la personalidad.
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3. Estudio y medida de la personalidad.

4. La personalidad amenazada: estrés, afrontamiento y mecanismos de

defensa.

5. Trastornos mentales y conductuales.

Unidad 8. PSICOLOGIA SOCIAL (1). CONOCIMIENTO E INFLUENCIA SO- | PSIC.2.E.1

CIAL

. Cultura y socializacion.

. Estereotipos y prejuicios.

. Colaboracién y agresion.

N oo o A WN R

. Los lazos afectivos.

PSIC.2.E.2

. La construccidn social de actitudes.

. La construccidn social del conocimiento.

. Medios de comunicacién y percepcién de la realidad.

Se afiadira la lectura de la obra El hombre en busca de sentido, de Viktor

Frankl.

Unidad 9. PSICOLOGIA SOCIAL (I1). PSICOLOGIA DE LOS GRUPOS Y OR- | PSIC.2.E.2

GANIZACIONES

1. Grupos y roles sociales.

2. Psicologia del trabajo y las organizaciones.

4.2. TEMPORALIZACION

PSIC.2.E.3
PSIC.2.E.4
PSIC.2.E.5
PSIC.2.E.6

EVALUACION UNIDADES DIDACTICAS Y ACTIVIDADES SESIONES
12 EVALUACION UNIDAD 1. LA PSICOLOGIA COMO CIENCIA 7 sesiones
elils el :I‘?Fft'erzbre al19de |\ DAD 2. FUNDAMENTOS BIOLOGICOS DE LA | 3 sesiones
iciembre CONDUCTA Y DEL PENSAMIENTO
- 29 sesiones -
UNIDAD 3. PROCESOS COGNITIVOS BASICOS 7 sesiones
UNIDAD 4. PROCESOS COGNITIVOS SUPERIO- | 5 sesiones
RES (I). EL APRENDIZAJE
SITUACION DE APRENDIZAJE: CONOCIENDO EL | 6 sesiones
SISTEMA NERVIOSO
PRUEBA ESCRITA (LECTURA Y SABERES BASI- | 1 sesion
Ccos)
22 EVALUACION UNIDAD 5. PROCESOS COGNITIVOS SUPERIO- | 7 sesiones

RES (I1). PENSAMIENTO E INTELIGENCIA
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EVALUACION UNIDADES DIDACTICAS Y ACTIVIDADES SESIONES

Del 6 de abril al 27 de marzo | ,\\h\p 6 | A CONSTRUCCION DEL SER HU- | 5 sesiones

- 20 sesiones - MANO (1). MOTIVACION, AFECTIVIDAD Y SE-
XUALIDAD

UNIDAD 7. LA CONSTRUCCION DEL SER HU- | 4 sesiones
MANO (I1). LA PERSONALIDAD Y SUS TRASTOR-
NOS

SITUACION DE APRENDIZAJE: LA PERSONALI- | 3 sesiones
DAD Y SUS TRASTORNOS

PRUEBA ESCRITA (LECTURA Y SABERES BASI- | 1 sesién
COS)

32 EVALUACION UNIAD 8. PSICOLOGIA SOCIAL (I). CONOCI- | 6 sesiones

Del 6 de abril al 22 de mayo MIENTO E INFLUENCIA SOCIAL

- 14 sesiones - UNIDAD 9. PSICOLOGIA SOCIAL (I1). PSICOLOGIA | 6 sesiones
DE LOS GRUPOS Y ORGANIZACIONES

SITUACION DE APRENDIZAJE: EL PODER DEL | 5 sesiones
GRUPO

PRUEBA ESCRITA (LECTURA Y SABERES BASI- | 1 sesién
COS)

SESIONES DE REPASO 2 sesiones

5. METODOLOGIA, ACTIVIDADES Y SITUACIONES DE APRENDIZAJE

5.1. PRINCIPIOS METODOLOGICOS GENERALES

Siguiendo las indicaciones del Decreto 103/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion
y el curriculo de la etapa de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia, “la metodologia 285rgani
un caracter fundamentalmente activo, motivador y participativo, partira de los intereses del alumnado,
285rganizati el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales (...) e integrara en todas las ma-
terias referencias a la vida cotidiana y al entorno inmediato” (pag. 7).

La metodologia de esta asignatura primara las estrategias indagadoras, que presentan al alumnado
una serie de materiales en bruto que debe estructurar, siguiendo unas pautas de actuacién, enfrentando al
alumnado a situaciones problematicas en las que debe poner en practica y utilizar reflexivamente conceptos,
procedimientos y actitudes para asi adquirirlos de forma consistente.

En esta metodologia tendran un papel fundamental el desarrollo por parte del alumnado de una
madurez personal, afectiva y social, la promocidn de los habitos de lectura, estudio y disciplina, el uso racio-
nal de las tecnologias de la informacién y comunicacién y el desarrollo de la sensibilidad artistica y literaria a
través de las actividades que vertebren el proceso de ensefanza y aprendizaje. Asimismo, estas actividades
incluiran el aprendizaje por proyectos, que promuevan tanto la capacidad del alumnado para aprender por
si mismo como para trabajar en equipo, asi como la profundizacion en habilidades y métodos de recopilacion,
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sistematizacion y presentacion de la informacion, mediante trabajos de investigacion y actividades integra-
das, como se recoge en los principios pedagdgicos del citado decreto.

En el contexto de un aprendizaje por competencias, se tratara de despertar y mantener la motivacion
hacia el aprendizaje en el alumnado, otorgandole un papel mas activo, auténomo y responsable de su apren-
dizaje. Para ello, el profesorado ha de ser capaz de generar en él la curiosidad y la necesidad por adquirir los
conocimientos, las destrezas y las actitudes y valores presentes en las competencias de Psicologia. Desde
esta materia se procurara que el alumnado realice trabajos de investigacion y actividades integradas que
impliguen a uno o varios departamentos de coordinacién didactica y que permitan al alumnado avanzar hacia
los resultados de aprendizaje de mas de una competencia al mismo tiempo.

En resumen, daremos protagonismo en nuestra programacion las siguientes estrategias metodolo-
gicas:

e Plantear diferentes situaciones de aprendizaje que permitan al alumnado el desarrollo de distin-
tos procesos cognitivos: analizar, identificar, establecer diferencias y semejanzas, reconocer, lo-
calizar, aplicar, resolver, etc.

e Potenciar en el alumnado la autonomia, la creatividad, la reflexién y el espiritu critico.

e Contextualizar los aprendizajes de tal forma que el alumnado aplique sus conocimientos, habili-
dades, destrezas o actitudes mas alld de los contenidos propios de la materia y sea capaz de
transferir sus aprendizajes a contextos distintos del escolar.

e Potenciar en el alumnado procesos de aprendizaje auténomo, en los que sea capaz, desde el
conocimiento de las caracteristicas de su propio aprendizaje, de fijarse sus propios objetivos,
plantearse interrogantes. Organizar y planificar su trabajo, buscar y seleccionar la informacién
necesaria, ejecutar el desarrollo, comprobar y contrastar los resultados y evaluar con rigor su
propio proceso de aprendizaje.

e Fomentar una metodologia experiencial e investigativa, en la que el alumnado desde el conoci-
miento adquirido se formule hipdtesis en relacién con los problemas plateados e incluso com-
pruebe los resultados de las mismas.

e Utilizar distintas fuentes de informacidn (directas, bibliograficas, de Internet, etc.) asi como di-
versificar los materiales y los recursos didacticos que utilicemos para el desarrollo y adquisicion
de los aprendizajes del alumnado.

e Promover el trabajo colaborativo, la aceptacién mutua y la empatia como elementos que enri-
guecen el aprendizaje y nos forman como futuros ciudadanos de una sociedad cuya caracteris-
tica principal es la pluralidad y la heterogeneidad. Ademas, nos ayudara a ver que se puede
aprender no solo del profesorado, sino también de quienes nos rodean, para lo que se deben
fomentar las tutorias entre iguales, asi como procesos colaborativos, de interacciéon y deliberati-
vos, basados siempre en el respeto y la solidaridad.

5.2. TIPOS DE ACTIVIDADES

En el desarrollo de esta programacion, el profesorado de Psicologia hard uso de los siguientes tipos
de actividades, integradas en los instrumentos de evaluacidn que se indican en el apartado 7.3. de esta pro-
gramacion.

Elaboracion de cuaderno de apuntes de la asignatura. El alumno elaborara un cuaderno de apuntes
comprensivos de la asignatura a partir de la informacién explicada en clase por el profesor o incluida en los
materiales utilizados en clase.

Cuestionarios y actividades sobre los saberes basicos de cada unidad didactica. Actividades relacio-
nadas con los contenidos de las explicaciones de clase. Serviran para propiciar la comprension y asimilacion
de los saberes basicos.
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Visionado de videos explicativos y peliculas relacionados con los saberes basicos de la materia y las
competencias especificas, seleccionados por el profesorado.

Glosario de términos psicoldgicos. Durante el desarrollo de cada unidad didactica, el alumnado con-
feccionara de forma individual su propio diccionario o glosario de la unidad, lo que le permitird conocer,
asimilar y utilizar con precision el lenguaje de la Psicologia.

Disertacion sobre las cuestiones tratadas en las unidades diddcticas y las lecturas del curso.

Comentario de imagenes fotograficas, obras pictoricas y artisticas en general, piezas musicales,
fragmentos literarios y otras manifestaciones culturales, mostrando la relacién del documento con las co-
rrientes y teorias filoséficas trabajadas en clase.

Informe o trabajo escrito en grupo (aprendizaje cooperativo). Trabajos de investigacidén sobre cues-
tiones relacionadas con los contenidos impartidos. Los alumnos tendran que redactar un informe o trabajo
con el fruto de su investigacion y sus reflexiones.

Exposicién en el aula, acompaiada o no de presentacion digital y de otro tipo materiales, del resul-
tado de investigaciones sobre cuestiones relacionadas con los saberes basicos de las unidades didacticas.

Presentacion-explicacion en video (usando aplicaciones gratuitas o una grabacién simple). Indivi-
dualmente o en pequefo grupo, los alumnos y alumnas explicaran un determinado contenido de la unidad
didactica relacionado con los saberes basicos. Se recurrira a esta actividad cuando o sea posible la exposicion
en el aula.

Actividades de consolidacidon y de sintesis, a realizar preferentemente al finalizar cada unidad didac-
tica. Esquemas, mapas conceptuales, mapas de ideas... de los contenidos seleccionados por el profesorado.

Lectura. En cada evaluacion, el alumnado tendra que leer una obra o un fragmento de autores clasi-
cos o contemporaneos, relacionados con los saberes basicos del trimestre. Al final del trimestre, se realizara
una prueba sobre la lectura, que consistird en la respuesta a una serie de preguntas sobre la misma. Se rea-
lizara en clase y el alumnado contara con un tiempo limitado.

Examen tipo test de opcion multiple de los saberes basicos explicados en clase y trabajados en las
distintas actividades. Se realizara en clase y el alumno dispondra del material de la asignatura.

ACTIVIDADES DE ATENCION A LA DIVERSIDAD.

Programas de refuerzo del aprendizaje:

-Realizar trabajo con TICs: Genially, Canva, Prezi...

-Actividades adicionales.

-Priorizacién de contenidos.

-Elaboracién de guiones para la preparacion de las pruebas escritas.
-Resumen y/o mapas conceptuales de los contenidos.

-Revisar las tareas o pruebas antes de la entrega para saber si se ha equivocado el alumno/a por no
haber entendido la pregunta.

El profesorado de Psicologia creard aulas virtuales en la plataforma “Classroom”, con el fin de sirvan
para poner a disposicidon del alumnado el material necesario para la realizacién de las actividades y para la
entrega de alguna de estas actividades por parte de los alumnos. Estas aulas virtuales serviran, ademas, para
asegurar la continuidad del proceso de aprendizaje del alumnado en periodos de ausencia por motivos fa-
miliares, de convalecencia y otros.
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5.3. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

En cumplimiento de lo dispuesto por el Decreto 103/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la etapa de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia, esta progra-
macion integra en las unidades didacticas (apartado 5) situaciones de aprendizaje, entendidas como conjun-
tos de actividades articuladas disefiadas para que el alumnado desarrolle las competencias especificas de
Filosofia en un contexto determinado. Su disefio se ha realizado de acuerdo con los principios metodoldgicos
de propiciar una aprendizaje activo, motivador y participativo, de partir de los intereses del alumnado, de
favorecer el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales, de enfocar las actividades desde
una perspectiva de género, de respeto a las diferencias individuales y de inclusién, y de integrar en la materia
referencias a la vida cotidiana y al entorno inmediato (Decreto 103/2023, de 9 de mayo, p. 7)

El profesorado del Departamento de Filosofia propone para Psicologia una serie situaciones de
aprendizaje que integraran todos los elementos del curriculo y a través de las cuales se evaluara la superacion
o no de los criterios de evaluacién vinculados a las competencias especificas (ver apartado 4 de esta progra-
macion), todo ello a través de los saberes basicos de la asignatura Filosofia (ver apartado 5 de esta progra-
macion). Las situaciones de aprendizaje aplicaran estos saberes en contextos diversos y haciendo uso de
recursos y materiales didacticos diversos.

5.3.1. SITUACION DE APRENDIZAJE DE LA 19 EVALUACION

IDENTIFICACION

CURSO TiTuLo TEMPORALIZACION
22 de Bachillerato Conociendo el sistema nervioso 6 dias
JUSTIFICACION

El conocimiento del sistema nervioso y del sistema endocrino constituye una base fundamental para compren-
der el comportamiento humano desde una perspectiva cientifica. A través de esta situacion de aprendizaje, el
alumnado tendrd la oportunidad de explorar de manera activa y creativa la estructura y el funcionamiento de
estos sistemas, estableciendo conexiones entre los procesos bioldgicos y los fendmenos psicoldgicos que estu-
dia la disciplina.

La realizacién de un modelo fisico o maqueta permite trasladar los contenidos tedricos a un plano tangible,
fomentando el aprendizaje significativo mediante la manipulacion, la observacién y la representacion tridimen-
sional. Este enfoque practico favorece la comprension de la complejidad anatdmica y funcional de los sistemas
implicados en la actividad mental y en la conducta, al tiempo que estimula la curiosidad, la atencion y la moti-
vacion intrinseca del alumnado.

Asimismo, el trabajo cooperativo en la elaboracion del modelo impulsa el desarrollo de competencias comuni-
cativas, organizativas y sociales, esenciales tanto para la labor cientifica como para la convivencia académica.
La actividad promueve también la integracion de diferentes saberes —bioldgicos, psicoldgicos y tecnoldgicos,
reforzando una vision interdisciplinar del conocimiento humano.

En definitiva, esta situacion de aprendizaje combina el rigor conceptual con la creatividad y la experimentacion,
permitiendo que los estudiantes comprendan la intima relacion entre el cuerpo y la mente, y valoren la impor-
tancia del estudio del sistema nervioso y endocrino en la explicacion de la conducta y los procesos psicolégicos.

DESCRIPCION DEL PRODUCTO FINAL

Realizacion en grupo de una modelo fisico o maqueta de alguna estructura del sistema nervioso o del sistema
endocrino.

CONCRECION CURRICULAR
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

2,5

MATERIA CRITERIOS DE EVALUACION SABERES BASICOS

2.2. Analizar y apreciar la im-
portancia de la organizacién
del sistema nervioso central,
distinguiendo las diferentes
areas y funciones.

2.3. Comprender e identificar
las bases genéticas del sis-
tema endocrino, los procesos
cognitivos basicos y superio-
res, asi como su relacidon con
la conducta humana, desta-
cando de manera argumen-
tada el origen de algunas en-

fermedades o trastornos. PSIC.2.B.1. Estructura y funcionamiento del Sistema

Psicologia Nervioso Central (SNC).

. 3 5.1. Articular las etapas de un
Biologia proyecto de intervencién, parti- | PSIC.2.B.2. Implicacion de la genética y el sistema en-
Anatomia cipando con coherencia y de | docrino en el comportamiento humano. Trastornos y

forma eficiente en la organiza- | enfermedades mentales relevantes asociados al SNC.
cién, gestion y planificacion de
las tareas, en funcién del propé-
sito y su viabilidad, desarro-
llando los procedimientos e ins-
trumentos mas adecuados para
llevarlo a cabo.

Planificar un proyecto.

5.4. Mostrar iniciativa, creativi-
dad, interés y una actitud cola-
borativa a lo largo de todo el pro-
yecto de intervencion.

Participar activamente en el
desarrollo del proyecto.

SECUENCIACION DIDACTICA

TIPOS DE ACTIVIDA-

DES ACTIVIDADES

Actividad (2 dias): El primer dia los alumnos, divididos en grupos de tres, buscan y re-
copilan informacion de una de las siguientes estructuras del sistema nervioso o del
sistema endocrino:

Recordar, compren-
der -Neurona (soma, axdn, dendritas, sinapsis, mielina).

-Sinapsis (espacio sinaptico con vesiculas y neurotransmisores).

-Cerebro humano completo (hemisferios, l6bulos, corteza cerebral, cuerpo calloso).

289




-Tronco encefélico (mesencéfalo, protuberancia anular y bulbo raquideo).
-Sistema nervioso simpatico.

-Sistema nervioso parasimpatico.

-Médula espinal y reflejo espinal.

-Mapa corporal del sistema endocrino (representacion anatémica del cuerpo humano
con la ubicacion de todas las glandulas).
-Representacion del eje hipotalamo-hipdfisis-suprarrenal.

Proceso cognitivo (Recordar): Los estudiantes deben definir y listar conceptos clave.
Proceso cognitivo (Comprender): También deben clasificar y resumir la informacion,
organizandola para un uso posterior.

Comprender, aplicar,
recordar, crear

Actividad (2 dias): Cada grupo elabora un modelo fisico de la estructura elegida e in-
vestigada, utilizando los materiales que considera mas oportuno y dandole un tamafio
gue permita exhibirlo en una mesa del aula.

Proceso cognitivo (Comprender): Deben interpretar correctamente las estructuras.
Proceso cognitivo (Aplicar, Crear): aplican sus conocimientos al modelo fisico.

Comprender, anali-
zar, recordar

Actividad (2 dias): Los alumnos exponen ante sus compafieros de clase sus produccio-
nes y explican la ubicacién, los elementos y las funciones de la estructura trabajada,
sin ayuda de ninguna informacién escrita.

Proceso cognitivo (Comprender, analizar, recordar): Deben explicar la informacion
obtenida.

MEDIDAS DE ATENCION EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

Medidas generales. Medidas especificas. Adaptaciones DUA

PRINCIPIOS DUA

PAUTAS DUA

I. Proporcionar multi-
ples formas de repre-
sentacion

1.1 Personalizacion de la presentacion de la informacidn: Los estudiantes tienen ac-
ceso a diferentes formatos (articulos, videos, presentaciones) para comprender los
componentes de la IE.

1.3 Alternativas para la informacidn visual: Se usan graficos y esquemas para visuali-
zar los componentes.

2.1 Clarificar vocabulario y simbolos: Se aclaran los conceptos clave de cada compo-
nente de la IE en la explicacion.

3.1 Activar conocimientos previos: Cuestionarios iniciales y debates para activar ex-
periencias previas sobre el manejo emocional.

Il. Proporcionar mul-
tiples formas de ac-
cién y expresién

6.2 Apoyar la planificacién y el desarrollo de estrategias: Cada grupo trabaja en la
creacion de un plan de accidn para crear su maqueta, con apoyo en la planificacion de
estrategias colaborativas.

lIl. Proporcionar mul-
tiples formas de im-
plicacion

7.1 Optimizar la eleccién individual y la autonomia: Los grupos eligen la estructura a
trabajar, aumentando su motivacion.

7.2 Optimizar relevancia y autenticidad: las maquetas representan estructuras
reales, lo que incrementa la relevancia.

8.3 Fomentar la colaboracién y la comunidad: El trabajo en equipo fomenta la inter-
accion y el apoyo mutuo entre los estudiantes.

9.3 Desarrollar autoevaluacion y reflexion: Se promueve la autoevaluacion a través
de la retroalimentacion grupal.

VALORACION DE LO APRENDIDO

PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION DEL APRENDIZAJE
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INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

CRITERIOS DE
EVALUACION

RUBRICAS

Busqueda y recopilacién de
informacion

Modelo fisico

Exposicion del modelo

2.2. Analizar y apre-
ciar la importancia
de la organizacién
del sistema nervioso
central, distin-
guiendo las diferen-
tes dreas y funcio-
nes.

2.3. Comprender e
identificar las bases
genéticas del sistema
endocrino, los proce-
sos cognitivos basi-
cos y superiores, asi
como su relaciéon con
la conducta humana,
destacando de ma-
nera argumentada el
origen de algunas en-
fermedades o tras-
tornos.

INS. SUF. BIEN NOT. SOBRES.
Muestra una com- | Identifica de | Diferencia las | Analiza con | Muestra un
prension muy limi- | forma basica las | dreas mas rele- | detalle la or- | dominio pro-
tada del sistema | principales par- | vantes del sis- | ganizacion del | fundo y refle-
nervioso y del sis- | tes del sistema | tema nervioso | sistema ner- | xivo de la or-

tema  endocrino.
No distingue con
claridad sus estruc-
turas nifunciones, y
apenas logra esta-
blecer relaciones
entre ellas y la con-
ducta. Su maqueta
o exposicién pre-
senta errores con-

ceptuales  impor-
tantes o falta de
coherencia.

nervioso y endo-
crino y reconoce
su funcién gene-
ral, aunque con
escasa precision
o sin profundizar
en su relacion
con la conducta o
con los trastor-
nos asociados. La
maqueta y la ex-
plicacién oral re-
flejan una com-
prension elemen-
tal pero correcta.

central y las
glandulas en-
docrinas princi-
pales, expli-
cando su fun-
cién y su in-
fluencia en la
conducta con
ejemplos ade-
cuados. La ma-
queta es claray
representa con
fidelidad las es-
tructuras traba-
jadas. Se per-
cibe compren-
sion  concep-
tual, aunque li-
mitada en la ar-
gumentacion.

vioso y del sis-
tema endo-
crino, estable-
ciendo rela-
ciones funda-
mentadas en-
tre las estruc-
turas, los pro-
cesos cogniti-
vos y la con-
ducta. La ma-
queta es rigu-
rosa, bien ela-
borada y
acompafiada
de una expli-
cacion precisa
y coherente.
Integra ejem-
plos de altera-
ciones o tras-
tornos rela-
cionados.

ganizacién vy
funciones del
sistema ner-
vioso y endo-
crino, inter-
pretando con
claridad su in-
teraccion y su
papel en los
procesos psi-
coldgicos. Ar-
gumenta con
rigor cienti-
fico y sentido
critico el ori-
gen de deter-
minados tras-
tornos. La
maqueta des-
taca por su
creatividad,
exactitud
anatomica vy
capacidad di-
dactica, com-
plementada
con una expo-
sicion  clara,
fundamen-
tada y expre-
siva.

Planificacion y ejecucion del
proyecto

5.1. Articular las eta-
pas de un proyecto
de intervencion, par-
ticipando con cohe-
renciay de forma efi-
ciente en la organiza-
cién, gestién y plani-
ficacion de las tareas,
en funcién del pro-
positoy su viabilidad,

desarrollando los
procedimientos e
instrumentos  mas
adecuados para lle-
varlo a cabo.

5.4. Mostrar inicia-

tiva, creatividad, in-
terés y una actitud
colaborativa a lo
largo de todo el pro-
yecto de interven-
cién.

No logra organizar
ni planificar ade-
cuadamente las
etapas del pro-
yecto. Su participa-
ciéon es escasa o
descoordinada y no
demuestra interés,
iniciativa ni disposi-
cién al trabajo en
equipo. Presenta
dificultades nota-
bles para colaborar
o para cumplir las
tareas asignadas.

Participa en las
tareas basicas del
proyecto, aun-
que necesita
orientacion para
organizar y plani-
ficar las etapas.
Muestra una im-
plicacién acepta-
ble, con algunos
signos de inicia-
tiva o colabora-
cién, pero sin una
aportacién des-
tacable en la
creatividad o en
la gestion del tra-
bajo grupal.

Colabora acti-
vamente en la
planificacion y
ejecucion  del
proyecto, cum-
pliendo con sus
responsabilida-
des y mos-
trando una ac-
titud participa-
tiva y coopera-
tiva. Aporta
ideas y de-
muestra cierto
grado de creati-

vidad e inicia-
tiva, aunque
aun depende

en parte de la
guia del profe-
sor o de otros
compafieros.

Planifica con
eficacia las
distintas fases
del proyecto,
organiza las
tareas del
grupo con
coherencia y
contribuye de
forma deci-
siva a su desa-
rrollo. Mues-
tra iniciativa,
creatividad y
una  actitud
constante de
colaboracion,
implicdndose
en la resolu-
cién de pro-
blemasyenla
mejora del
producto  fi-
nal.

Desempefia
un papel
ejemplarenla
planificacion,
organizacion
y  ejecucion
del proyecto.
Demuestra
autonomia, li-
derazgo cola-
borativo,
creatividad
original y un
alto grado de
compromiso
con el grupo.
Su iniciativa
impulsa el
trabajo colec-
tivo y contri-
buye signifi-
cativamente a
la calidad vy
éxito del pro-
ducto final.
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Esta situacion de aprendizaje podra ser sustituida por un taller de atencion al estrés y la ansiedad, en
funcién de los intereses y las necesidades del alumnado. Esta situacidén de aprendizaje-taller tendra como
producto final un kit de herramientas contra el estrés y la ansiedad que sera presentado en clase por los
grupos. En esta situacion de aprendizaje se abordara y aplicard el conocimiento del sistema nervioso y del
sistema endocrino como en la situacidn de aprendizaje anterior.

5.3.2. SITUACION DE APRENDIZAJE DE LA 29 EVALUACION

IDENTIFICACION

CURSO TITULO TEMPORALIZACION
22 de Bachillerato La personalidad y sus trastornos 3 dias
JUSTIFICACION

El estudio de los trastornos de la personalidad permite al alumnado comprender como ciertos patrones
estables de pensamiento, emocién y conducta influyen en la adaptacién personal y social, y cdmo su alteracion
puede generar sufrimiento o dificultades en la convivencia. A través del trabajo cooperativo y la elaboracion
de un video explicativo, los estudiantes investigaran las caracteristicas, causas e impacto social de distintos
trastornos, integrando perspectivas bioldgicas, psicoldgicas y sociales.

La creacion del video favorece un aprendizaje activo y significativo, al exigir la seleccién y comunicacién
rigurosa de la informacidn, el desarrollo de competencias digitales y el uso de un lenguaje ético y no estigma-
tizante. Ademas, fomenta la empatia, el pensamiento critico y la reflexidon sobre la importancia de la salud
mental, contribuyendo a una formacidon mas humana y comprometida.

DESCRIPCION DEL PRODUCTO FINAL

Realizacion de un video de entre 8 y 10 minutos sobre un tipo de trastorno de la personalidad.

CONCRECION CURRICULAR

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

3,5

MATERIA CRITERIOS DE EVALUACION SABERES BASICOS
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Psicologia

3.1. Aprender a identificar las
caracteristicas fundamenta-
les de la propia conducta, asi
como los rasgos de la perso-
nalidad, aplicando estrategias
de desarrollo personal para la
adquisicion de nuevas destre-
zas emocionales y sociales.

3.2. Conocer los procesos im-
plicados en el desarrollo de
las emociones, identificando
la relacion existente entre
emocidn, cognicion y compor-
tamiento y desarrollando es-
trategias exitosas de afronta-
miento.

5.1. Articular las etapas de un
proyecto de intervencién, parti-
cipando con coherencia y de
forma eficiente en la organiza-
cién, gestion y planificacion de
las tareas, en funcién del propé-
sito y su viabilidad, desarro-
llando los procedimientos e ins-
trumentos mas adecuados para
llevarlo a cabo.

Planificar un proyecto.

5.4. Mostrar iniciativa, creativi-
dad, interés y una actitud cola-
borativa a lo largo de todo el pro-
yecto de intervencion.

Participar activamente en el
desarrollo del proyecto.

PSIC.2.D.4. Emociones y afectividad. Principales tras-
tornos emocionales de la conducta: fobias, ansiedad,
estrés, depresion, trastornos de la alimentacion.

SECUENCIACION DIDACTICA

TIPOS DE ACTIVIDA-

DES

ACTIVIDADES

Recordar, compren-

der

Actividad (2 dias): El primer dia los alumnos, divididos en grupos de tres, buscan, re-
copilan y analizan informacién acerca de uno de los siguientes tipos de trastornos de

la personalidad:

-Trastornos paranoides, esquizoides y esquizotipicos.

-Personalidad antisocial, narcisista e histridnica

-Personalidad ansiosa, evitativa, dependiente y obsesivo-compulsiva.

-Trastorno limite de la personalidad.

-Fobias.

-Ansiedad, estrés.
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-Depresion.
(...)
-Impacto social y tratamiento de los trastornos de la personalidad

Proceso cognitivo (Recordar): los estudiantes deben definir y listar conceptos clave.
Proceso cognitivo (Comprender): también deben clasificar y resumir la informacion,
organizandola para un uso posterior.

Comprender, aplicar,
recordar, crear

Actividad (en casa): cada grupo un video explicando las caracteristicas del trastorno
de la personalidad investigado. El video debe incluir, ademas, los siguientes aparta-
dos: implicaciones sociales del trastorno; tratamiento terapéutico; el trastorno de la
personalidad en la cultura (peliculas, libros y canciones/discos relacionados con el
trastorno investigado.

Proceso cognitivo (Comprender): deben interpretar correctamente la informacion
trabajada.

Proceso cognitivo (Aplicar, Crear): aplican sus conocimientos a la realizacién del vi-
deo.

Comprender, anali-
zar, recordar

Actividad (2 dias): los grupos presentan su video en clase y lo proyectan exponen
ante sus compafieros de clase.

MEDIDAS DE ATENCION EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

Medidas generales. Medidas especificas. Adaptaciones DUA

PRINCIPIOS DUA

PAUTAS DUA

I. Proporcionar multi-
ples formas de repre-
sentacion

1.1 Personalizacion de la presentacion de la informacién: los estudiantes tienen ac-
ceso a diferentes formatos (articulos, videos, presentaciones) para comprender los
componentes de la IE.

1.3 Alternativas para la informacién visual: se usan videos para visualizar la informa-
cion.

2.1 Clarificar vocabulario y simbolos: se aclaran los conceptos clave de cada tras-
torno.

3.1 Activar conocimientos previos: cuestionarios iniciales y debates para activar ex-
periencias previas.

Il. Proporcionar mul-
tiples formas de ac-
cién y expresién

6.2 Apoyar la planificacidn y el desarrollo de estrategias: cada grupo trabaja en la
creacion de un plan de accidn para crear su maqueta, con apoyo en la planificacion de
estrategias colaborativas.

lIl. Proporcionar mul-
tiples formas de im-
plicacion

7.1 Optimizar la eleccién individual y la autonomia: los grupos eligen el trastorno a
trabajar, aumentando su motivacion.

7.2 Optimizar relevancia y autenticidad: los videos reflejan situaciones reales y préxi-
mas, lo que incrementa la relevancia.

8.3 Fomentar la colaboracién y la comunidad: el trabajo en equipo fomenta la inter-
accion y el apoyo mutuo entre los estudiantes.

9.3 Desarrollar autoevaluacion y reflexion: se promueve la autoevaluacién a través
de la retroalimentacion grupal.

VALORACION DE LO APRENDIDO

PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION DEL APRENDIZAJE

INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

RUBRICAS
CRITERIOS DE

EVALUACION

INS. SUF. BIEN NOT. SOBRES.
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3.1. Aprender a iden-

Muestra dificulta-
des significativas

Identifica de
forma basica al-

Reconoce con
claridad las ca-

Analiza de
manera deta-

Muestra un
conocimiento

Planificacion y ejecucion del
proyecto

pas de un proyecto
de intervencion, par-
ticipando con cohe-
renciay de forma efi-
ciente en la organiza-
cién, gestién y plani-
ficacion de las tareas,
en funcién del pro-
positoy su viabilidad,

desarrollando los
procedimientos e
instrumentos  mas
adecuados para lle-
varlo a cabo.

5.4. Mostrar inicia-
tiva, creatividad, in-
terés y una actitud
colaborativa a lo
largo de todo el pro-
yecto de interven-
cién.

cuadamente las
etapas del pro-
yecto. Su participa-
ciéon es escasa o
descoordinada y no
demuestra interés,
iniciativa ni disposi-
cién al trabajo en
equipo. Presenta
dificultades nota-
bles para colaborar
o para cumplir las
tareas asignadas.

proyecto, aun-
que necesita
orientacion para
organizar y plani-
ficar las etapas.
Muestra una im-
plicacién acepta-
ble, con algunos
signos de inicia-
tiva o colabora-
cién, pero sin una
aportacion des-
tacable en la
creatividad o en
la gestion del tra-
bajo grupal.

planificacion y
ejecucion  del
proyecto, cum-
pliendo con sus
responsabilida-
des y mos-
trando una ac-
titud participa-
tiva y coopera-
tiva. Aporta
ideas y de-
muestra cierto
grado de creati-
vidad e inicia-
tiva, aunque
aun depende
en parte de la
guia del profe-
sor o de otros
compafieros.

distintas fases
del proyecto,
organiza las
tareas del
grupo con
coherencia y
contribuye de
forma deci-
siva a su desa-
rrollo. Mues-
tra iniciativa,
creatividad y
una  actitud
constante de
colaboracion,
implicdndose
en la resolu-
cién de pro-
blemasyenla
mejora del
producto  fi-
nal.

tificar las caracteris- | Ppara identificar los | gunos rasgos del | racteristicas llada la con- | profundo vy
ticas fundamentales | rasgos del tras- | trastorno, asi | principales del | ductayrasgos | reflexivo tras-
de la propia con- | torno estudiado. como procesos | trastorno de | de personali- | torno, rela-
ducta, asi como los emocionales re- | personalidad. dad del tras- | cionando de
rasgos de la persona- levantes. Aplica | Comprende la | trono, esta- | manera cri-
lidad, aplicando es- de manera limi- | relacion entre | bleciendo re- | tica emocidn,
trategias de desarro- tada estrategias | emocién, cog- | laciones expli- | cognicién y

llo personal para la de afronta- | nicién. citas con los | comporta-

Blsqueda y recopilacién de adquisicién de nue- miento, con procesos miento.
informacion vas destrezas emo- cierta efectividad emocionalesy | Aplica de
cionales y sociales. pero sin consis- cognitivos. forma auté-
Realizacién del video tencia. Desarrolla es- | noma y crea-
) ) 3.2. Conocer los pro- trategias de | tiva estrate-
Presentacion del video cesos implicados en afronta- gias de afron-
el desarrollo de las miento y de | tamiento

emociones, identifi- mejora perso- | emocional,
cando la relacién nal de forma | demostrando
existente entre emo- consciente y | un alto nivel
cién, cognicion vy consistente, de autoobser-
comportamiento vy mostrando vacion, regu-
desarrollando estra- iniciativa en | laciébn emo-
tegias exitosas de su aplicacién. | cional y com-
afrontamiento. petencia so-

cial.

No logra organizar | Participa en las | Colabora acti- | Planifica con | Desempefia

5.1. Articular las eta- | ni planificar ade- | tareas basicasdel | vamente en la | eficacia las | un papel

ejemplarenla
planificacion,
organizacion
y  ejecucion
del proyecto.
Demuestra
autonomia, li-
derazgo cola-
borativo,
creatividad
original y un
alto grado de
compromiso
con el grupo.
Su iniciativa
impulsa el
trabajo colec-
tivo y contri-
buye signifi-
cativamente a
la calidad vy
éxito del pro-
ducto final.

-Trastornos de la personalidad. Por grupos, trabajaran los siguientes temas: trastornos paranoides,
esquizoides y esquizotipicos; personalidad antisocial, narcisista e histridnica; personalidad ansiosa, evitativa,
dependiente y obsesivo-compulsiva; trastorno limite de la personalidad; impacto social y tratamiento de los
trastornos de la personalidad.

5.3.3. SITUACION DE APRENDIZAJE DE LA 39 EVALUACION

IDENTIFICA

CION

CURSO

TiTULO

TEMPORALIZACION
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“El Poder del Grupo: Influencia, Liderazgo y Comporta-

. . 5 dias
miento Social”

22 de Bachillerato

JUSTIFICACION

La psicologia social estudia cdmo los grupos influyen en el comportamiento individual, moldeando
nuestras decisiones, valores y acciones de maneras sutiles pero poderosas. Entender los mecanismos detras de
la conformidad, la obediencia, el liderazgo y las dinamicas de grupo es esencial para comprender el comporta-
miento humano en contextos sociales. Los grupos no solo nos proporcionan un sentido de identidad y perte-
nencia, sino que también pueden desencadenar fendmenos que afectan tanto a la toma de decisiones como a
las actitudes de cooperacién o conflicto.

En esta situacion de aprendizaje, los alumnos de Psicologia de 22 de Bachillerato investigaran y anali-
zaran como los grupos afectan el comportamiento de sus miembros, explorando temas como la conformidad,
la obediencia, la polarizacion, el liderazgo y las normas de grupo. A través de un enfoque colaborativo, los
estudiantes trabajardn en grupos para profundizar en estas tematicas y aplicar los conceptos tedricos a ejem-
plos actuales y cotidianos. Ademas, examinaran cdmo los roles sociales y las expectativas grupales influyen en
el comportamiento y cdmo la cooperacién y el conflicto se gestionan dentro de los grupos.

Este proyecto les permitirad desarrollar una comprensidn critica de los factores que influyen en el com-
portamiento dentro de los grupos y reflexionar sobre la importancia de estos procesos en la vida diaria, las
organizaciones y la sociedad en general.

DESCRIPCION DEL PRODUCTO FINAL

Realizacion de un podcast sobre sobre la psicologia de grupo.

CONCRECION CURRICULAR

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

4y5

MATERIA CRITERIOS DE EVALUACION SABERES BASICOS

4.1. Analizar problemas de natu-
raleza comunitaria o social, iden-
tificando y reflexionando sobre
los patrones de comporta-
miento, los roles o el liderazgo, o
la necesidad de aceptaciény per-
tenencia, para comprender la in-
fluencia de los grupos en el pen-

PSIC.2.E.2. Los procesos psicoldgicos de las masas y los
pueblos.

PSIC.2.E.3. La influencia de la cultura en el comporta-
miento social, en los procesos cognitivos y en la perso-
nalidad.

PSIC.2.E.4. La Psicologia de las organizaciones: lide-

samiento y la conducta de los in-
dividuos.

Psicologia, Sociologia

Analizar cuestiones de psicolo-
gia social.

4.3. Discriminar los factores rela-
cionados con el liderazgo, anali-
zando las estrategias y recursos
de resolucién de conflictos, para

razgo, cultura emprendedora y relaciones intergrupa-
les dentro de las organizaciones.

PSIC.2.E.5. Organizacién del trabajo y gestion de con-
flictos dentro de las organizaciones.
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contribuir a desarrollar una con-
ciencia critica respecto de los po-
sibles usos de la Psicologia y sus
técnicas como formas de mani-
pulacién y control social.

Desarrollar una conciencia cri-
tica hacia el uso de la Psicologia
para la manipulacion y el con-
trol social.

5.1. Articular las etapas de un
proyecto de intervencién, parti-
cipando con coherencia y de
forma eficiente en la organiza-
cién, gestion y planificacion de
las tareas, en funcién del propé-
sito y su viabilidad, desarro-
llando los procedimientos e ins-
trumentos mas adecuados para
llevarlo a cabo.

Planificar un proyecto.

5.4. Mostrar iniciativa, creativi-
dad, interés y una actitud cola-
borativa a lo largo de todo el pro-
yecto de intervencion.

Participar activamente en el
desarrollo del proyecto.

5.5. Afrontar las dificultades y los
obstaculos, con una actitud in-
clusiva, valorando las aportacio-
nesy la participacién del resto de
los miembros.

Mantener una actitud adecuada
hacia los demdas miembros del
grupo en el desarrollo del pro-
yecto.

SECUENCIACION DIDACTICA

TIPOS DE ACTIVIDA-
DES

ACTIVIDADES

Recordar, compren-
der

Actividad: El primer dia, los grupos buscan y recopilan informacién sobre los temas
asignados (conformidad y obediencia; toma de decisiones en grupo; polarizacién y
pensamiento de grupo; liderazgo; roles y normas en los grupos; conflicto y coopera-
ciéon en los grupos).

Recursos: Articulos cientificos, libros de texto, videos documentales de psicologia so-
cial.

Proceso cognitivo (Recordar): Los estudiantes definen y reconocen los conceptos
clave de psicologia social, identificando ejemplos de su aplicacion.

Proceso cognitivo (Comprender): Interpretan y explican los patrones de comporta-
miento grupal identificados en sus lecturas y ejemplos.
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Aplicar, comprender,
recordar

Actividad: Cada grupo elabora un guion para su podcast, explicando uno de los temas
relacionados con el comportamiento grupal (conformidad, liderazgo, etc.), y lo aplican
a un caso real o ficticio.

Recursos: Ejemplos de casos actuales o histéricos, plantillas para guiones, herramien-
tas digitales para escribir el guion.

Proceso cognitivo (Aplicar): Los estudiantes desempeiian el rol de expertos

al usar conceptos de psicologia social para analizar comportamientos grupales.
Proceso cognitivo (Comprender): Explican y ejemplifican como los grupos moldean el
comportamiento a través de la discusion en el guion del podcast.

Analizar, aplicar,
comprender

Actividad: En el tercer dia, los grupos analizan las estrategias de liderazgo y resolu-
ciéon de conflictos en un caso de estudio, valorando si esas estrategias favorecen la
manipulacion o el control social, e incorporan esta reflexion critica en su guion del
podcast.

Recursos: Casos de estudio sobre liderazgo y manipulacidn en grupos, plantillas de
andlisis de casos.

Proceso cognitivo (Analizar): Los alumnos diferencian las estrategias y recursos de li-
derazgo que permiten la manipulacién.

Proceso cognitivo (Aplicar): Usan los conceptos de psicologia social para evaluar el
impacto de las estrategias de liderazgo en el control social.

Evaluar, analizar,
comprender

Actividad: Los grupos graban el podcast, donde exponen sus temas, reflexionan sobre
las dinamicas grupales y sugieren formas de abordar los problemas sociales.

Recursos: Grabadoras de audio (teléfonos moviles o software de grabacién como Au-
dacity), micréfonos, ordenador para la edicidn del audio.

Proceso cognitivo (Evaluar): Los estudiantes valoran la influencia de los grupos en el
comportamiento individual y grupal, argumentando sus posturas en el podcast.
Proceso cognitivo (Analizar): Analizan los factores de liderazgo y las dinamicas grupa-
les, conectandolos con ejemplos reales.

Proceso cognitivo (Comprender): Explican los patrones y roles que identifican en el
analisis de las dinamicas grupales.

Crear, aplicar, eva-
luar

Actividad: En el ultimo dia, los grupos editan y finalizan el podcast. Luego reflexionan
en grupo sobre las dificultades y la colaboracién durante el proyecto, valorando las
aportaciones de todos los miembros.

Recursos: Software de edicidn de audio (Audacity o similar), herramientas digitales
para compartir y organizar el trabajo (Google Drive, etc.).

Proceso cognitivo (Crear): Los alumnos recopilan la informacién aprendida y crean el
podcast como producto final que resuma sus analisis.

Proceso cognitivo (Aplicar): Aplican los conceptos tedricos de psicologia social en el
analisis y discusién en el podcast.

Proceso cognitivo (Evaluar): Evaltian su trabajo grupal, las dificultades encontradas y
las soluciones colaborativas.

MEDIDAS DE ATENCION EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

Medidas generales. Medidas especificas. Adaptaciones DUA

PRINCIPIOS DUA

PAUTAS DUA

I. Proporcionar mul-
tiples formas de re-
presentacion

1.1 Personalizacion de la presentacion de la informacidn: Los estudiantes tienen ac-
ceso a diferentes formatos de recursos (articulos, libros, videos) para investigar con-
ceptos de psicologia social.

1.3 Alternativas para la informacién visual y auditiva: Los grupos tienen la opcidn de
acceder a la informacidn tanto en formato visual como auditivo (videos, documenta-
les y lecturas).

2.1 Clarificacion del vocabulario y simbolos: Se aclaran conceptos clave (conformi-
dad, liderazgo, etc.) y se proporcionan glosarios.
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3.1 Activacion de conocimientos previos: Actividades iniciales para activar experien-
cias relacionadas con la influencia grupal en el comportamiento.

Il. Proporcionar mul-
tiples formas de ac-
cién y expresién

4.1 Variaciéon de métodos de respuesta y navegacion: Los estudiantes pueden elegir
entre varias formas de presentar sus andlisis, incluyendo un podcast creativo y dina-
mico.

5.1 Uso de multiples medios de comunicacién: Los grupos utilizan herramientas digi-
tales para crear y grabar su podcast, fomentando la expresion de ideas de manera
oral y digital.

6.2 Apoyo en la planificacion y el desarrollo de estrategias: Se proporciona apoyo
continuo para la planificacidn y organizacién del proyecto, ayudando a los grupos a
estructurar sus ideas de manera coherente.

lIl. Proporcionar mul-
tiples formas de im-
plicacion

7.1 Optimizacion de la eleccion y autonomia: Los estudiantes tienen la autonomia
para elegir como organizar su podcast y qué ejemplos usar para ilustrar los concep-
tos.

7.2 Optimizacion de la relevancia y autenticidad: Los temas trabajados (liderazgo,
conformidad, polarizacién) son relevantes y auténticos en la vida cotidiana, lo que fa-
cilita el interés y la implicacion de los alumnos.

8.3 Fomento de la colaboracién y comunidad: El trabajo en grupos fomenta la inter-
accion, la cooperacion y el desarrollo de habilidades sociales.

9.3 Desarrollo de la autoevaluacion y reflexion: A través del analisis grupal y la retro-
alimentacidn, los estudiantes reflexionan sobre su proceso de aprendizaje y participa-
cién en el proyecto.

VALORACION DE LO APRENDIDO

PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION DEL APRENDIZAJE

INSTRUMENTOS DE RUBRICAS
EVALUACION
INS. SUF. BIEN NOT. SOBRES.
4.1. Analizar proble- | No se identifican | Se identifican al- | Identificacion Identificacion | Andlisis  ex-

Busqueda y recopilacién de
informacion

mas de naturaleza | patrones de com- | gunos patrones, | basica de los | clarayanalisis | haustivo, con
comunitaria o social, | portamiento ni in- | pero de forma | patrones de | profundo de | reflexion cri-

identificando y refle- | fluencias grupales. superficial y sin | comporta- los patrones | tica y exce-
xionando sobre los anilisis pro- | miento y lide- | de comporta- | lente  com-
patrones de compor- fundo. razgo, con | miento, roles | prension de
tamiento, los roles o ejemplos rele- | y liderazgo, | los patrones
el liderazgo, para vantes. con ejemplos | de comporta-
comprender la in- coherentes. mientoy lain-
fluencia de los gru- fluencia gru-
pos en el pensa- pal.

miento y la conducta
de los individuos.

4.3. Discriminar los | No se analizan los | Andlisis superfi- | Andlisis  ade- | Analisis deta- | Anadlisis pro-
factores relaciona- | factores de lide- | cial de los facto- | cuado de los | llado y cohe- | fundoy critica

dos con el liderazgo, | razgo nilas estrate- | res de liderazgo, | factores de li- | rente de las | sofisticada so-
analizando estrate- | gias de resolucién | con poca o nin- | derazgo y reso- | estrategiasde | bre el lide-
L . gias y recursos de re- | de conflictos. guna  reflexion | lucion de con- | liderazgo vy | razgoy la ma-
Elaboracién del guion del ., . . . X . L
podcast solucién de conflic- sot?fe la rT1an|pu- flictos, con .'_f‘l' n?tampula— nipulacién,
tos, para desarrollar lacién social. guna reflexiéon | cién, con re- | mostrando
una conciencia cri- critica sobre la | flexion critica | una gran
tica sobre la manipu- manipulacion. bien argu- | comprension
lacién y el control so- mentada. y reflexion cri-
cial. tica.
No se participa en | Participacién li- | Participacion Participacion Participacion

Grabacion del podcast

5.1. Articular las eta-

la planificacién ni | mitada y con | adecuada con | activa y efi- | sobresaliente,
pas de un proyecto

ciente en la
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de intervencion, par-
ticipando con cohe-
renciay de forma efi-
ciente en la organiza-
cién, gestién y plani-
ficacion de las tareas,
en funcién del pro-
positoy su viabilidad.

hay coherencia en
el proyecto.

poca  organiza-
cién en las tareas
del proyecto.

una planifica-
cién aceptable,
pero con algu-
nas lagunas en
la organizacién
y gestion del
proyecto.

organizacion
y  planifica-
cién de las ta-
reas, con
coherencia en
todas las eta-
pas del pro-
yecto.

con una plani-
ficacion impe-
cable y exce-
lente gestion
de las tareasy
del proyecto
en su con-
junto.

5.4. Mostrar inicia-
tiva, creatividad, in-
terés y una actitud
colaborativa a lo
largo de todo el pro-

No se muestra inte-
rés ni actitud cola-
borativa durante el
proyecto.

Se demuestra
una actitud cola-
borativa limi-
tada, con escasa
creatividad y par-
ticipacion.

Participacion

adecuada con
interés y cola-
boracién, y una
cierta iniciativa
creativa en el
desarrollo del

Iniciativa y
creatividad

notables, con
una colabora-
cién activa y
una actitud
positiva  du-

Iniciativa y
creatividad

sobresalien-
tes, con un
gran interés
demostrado y
una colabora-

Reflexidn sobre las dindmicas
grupales y grabacién

yecto de interven- proyecto. rante todo el | cién efectiva
cién. proyecto. que fortalece
el trabajo gru-
pal.
No se muestra inte- | Se demuestra | Participacion Iniciativa y | Iniciativa y
rés ni actitud cola- | una actitud cola- | adecuada con | creatividad creatividad
5.4. Mostrar inicia- | borativa durante el | borativa limi- | interés y cola- | notables, con | sobresalien-
tiva, creatividad, in- | proyecto. tada, con escasa | boracién, y una | una colabora- | tes, con un
terés y una actitud creatividad y par- | cierta iniciativa | ciéon activa y | gran interés

colaborativa a o
largo de todo el pro-
yecto de interven-
cion.

ticipacion.

creativa en el
desarrollo del
proyecto.

una actitud
positiva  du-
rante todo el
proyecto.

demostrado y
una colabora-
cion efectiva
que fortalece
el trabajo gru-
pal.

5.5. Afrontar dificul-
tades y obstéaculos
con una actitud in-
clusiva, valorando las
aportaciones y la
participacion del
resto de los miem-
bros.

No se afrontan las
dificultades ni se
valoran las aporta-
ciones de los de-
mas.

Se enfrentan al-
gunas dificulta-
des, pero con una
actitud poco in-
clusiva y sin valo-
rar adecuada-
mente la partici-
pacion de los de-
mas.

Afrontamiento
adecuado de
los obstaculos,
con valoracion
positiva de las
contribuciones
de los compa-
fieros.

Afronta-
miento eficaz
de las dificul-
tades, con
una  actitud
inclusiva y va-
loracién apre-
ciable de las
aportaciones
del grupo.

Actitud sobre-
saliente ante
las dificulta-
des, con una
valoracion ex-
celente de las
aportaciones
y una inclu-
sion  efectiva
en el grupo.

Reflexion final y evaluacion
del trabajo en grupo

5.5. Afrontar dificul-
tades y obstéaculos
con una actitud in-
clusiva, valorando las
aportaciones y la
participacion del
resto de los miem-
bros.

No se afrontan las
dificultades ni se
valoran las aporta-
ciones de los de-
mas.

Se enfrentan al-
gunas dificulta-
des, pero con una
actitud poco in-
clusiva y sin valo-
rar adecuada-
mente la partici-
pacion de los de-
mas.

Afrontamiento
adecuado de
los obstaculos,
con valoracion
positiva de las
contribuciones
de los compa-
fieros.

Afronta-
miento eficaz
de las dificul-
tades, con
una  actitud
inclusiva y va-
loracién apre-
ciable de las
aportaciones
del grupo.

Actitud sobre-
saliente ante
las dificulta-
des, con una
valoracion ex-
celente de las
aportaciones
y una inclu-
sion  efectiva
en el grupo.

6. EVALUACION

6.1. CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION

Como se precisa en el articulo 12 de la Orden de 30 de mayo de 2023, “la evaluacién del proceso de
aprendizaje del alumnado 300rga competencial, formativa, integradora, diferenciada y objetiva”, y consti-
tuira “un instrumento para la mejora tanto de los procesos de ensefianza como de los procesos de aprendi-

zaje” (pagina 10).
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Los referentes de la evaluacion son los criterios de evaluacion, a través de los cuales se medira el
grado de consecucion de las competencias especificas (cfr. Ibidem), las cuales seran el vehiculo de adquisi-
cion de las competencias claves y de aproximacion al perfil de salida de la etapa.

La evaluacidn serd integradora porque tendra en cuenta todos los elementos del curriculo y diferen-
ciada porque el profesor evaluara la asignatura de Filosofia en funcién de las competencias especificas y los
criterios de evaluacidon propios de esta materia.

La evaluacion sera continua porque comprobara el progreso del alumnado, adoptando las medidas
necesarias para que alumnos y alumnas superen las dificultades que encuentren y adquieran las competen-
cias necesarias para continuar su proceso de aprendizaje. La mejora continua del proceso de aprendizaje en
base a la informacion recabada en cada momento del curso convertira a la evaluacién en formativa (cfr.
Capitulo V del Decreto 103/2023).

El alumnado sera evaluado conforme a criterios de plena objetividad y serd informado de los resul-
tados de sus evaluaciones para garantizar el valor formativo de éstas.

En el comienzo del curso, el profesor o profesora de Filosofia informara a su alumnado de los criterios
de evaluacidn de la asignatura, asi como de los procedimientos de evaluacion y calificacion.

Se favorecerd la coevaluacion y la autoevaluacién. La coevaluacion podra ser integrada por el profe-
sor en el proceso de evaluacién de actividades grupales, tales como exposiciones en el aula o en video o
debates, y se llevard a cabo proporcionando al alumnado rubricas, escalas de valoracion o listas de control
para la evaluacién del trabajo de sus compafieros y compafieras. La autoevaluacion se llevara a la practica a
través de las actividades que a tal efecto incluye el libro de texto de la materia.

6.2. EVALUACION INICIAL

El Departamento de Filosofia ha llevado a cabo una evaluacidn inicial mediante la observacién diaria
y la realizacidn de actividades del libro de texto y de textos e imagenes extraidos del contenido digital del
libro de texto y de otras fuentes, para establecer el nivel de desarrollo de las competencias especificas de
nuestro alumnado. Asimismo, los profesores y profesoras de este departamento han participado en las se-
siones de coordinacion docente iniciales del curso, dedicadas a analizar y compartir las conclusiones alcan-
zadas en la evaluacion inicial.

Los resultados de esta evaluacion inicial fundamentan los acuerdos tomados en esta programacion
acerca de la secuenciacién y temporalizacidon de contenidos, la metodologia y los tipos de actividades a rea-
lizar, los instrumentos de evaluacidn, los materiales y recursos a emplear y, muy especialmente, las medidas
de atencidn a la diversidad y a las diferencias individuales que se pueden consultar en el apartado 9 de esta
programacion.

6.3. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

En las tres evaluaciones que componen el curso, la evaluacion y la calificacion se extraeran de la
aplicacion de los instrumentos recogidos y explicados en las tablas de la pagina siguiente. En dichas tablas se
indica, ademas, qué criterios de evaluacion serdn aplicados en cada instrumento. En la tercera evaluacion se
aplica una reduccion en los instrumentos (no se llevara a cabo situacidén de aprendizaje) y en el nimero de
actividades de clase. Ello se debe a la corta duracidn de dicho trimestre, al que ni siquiera se le puede aplicar
tal nombre, ya que se extiende por menos de dos meses.
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INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

INCLUYE TODAS O ALGUNAS DE LAS SI-
GUIENTES ACTIVIDADES

CRITERIOS DE EVALUACION

Observacion directa

Observacion del tra-
bajo del alumnado
por parte del profesor
o la profesora. Se ten-
drd en cuenta la impli-
cacion y el interés
mostrado por el
alumno o la alumna
en las actividades in-
dividuales y de grupo
que se desarrollen en
el aula, en virtud de su
participacion y segun
la frecuencia y calidad
de ésta.

-Todas las actividades desarrolladas en el
aula.

3.3. Aplicar el conocimiento de la propia per-
sonalidad y conducta al andlisis de los proble-
mas cotidianos, transformando las dificultades
en oportunidades de aprendizaje, para adop-
tar comportamientos responsables frente a las
situaciones de la vida cotidiana, personal y
profesional.

Aplicar el conocimiento psicolégico al propio
comportamiento.

5.5. Afrontar las dificultades y los obstaculos,
con una actitud inclusiva, valorando las apor-
taciones y la participacién del resto de los
miembros.

Participar adecuadamente en las actividades
del grupo-clase.

Cuaderno de clase

Recogerd las activida-
des que se detallan en
la celda contigua. Ser-
vird para comprobar
el tra-bajo diario del
alumnado y su pro-
greso en el desarrollo
de las competencias
especificas.

-Cuestionarios sobre los contenidos expli-
cados en clase.

-Definicion/explicacion de conceptos.
-Practica de comentario de imagenes.
-Cuestionarios sobre videos explicativos.

-Cuestionarios sobre peliculas.

1.2. Identificar la dimensidn tedrica y practica
de la Psicologia, sus objetivos, caracteristicas,
ramas y técnicas de investigacién, relaciondn-
dolas, como ciencia multidisciplinar, con otras
ciencias cuyo fin es la comprension de los fe-
ndémenos humanos, como la filosofia, Biologia,
Antropologia, Economia, etc.

Conocer qué es la Psicologia.

1.3. Reconocer y expresar las aportaciones
mas importantes de la Psicologia, desde sus
inicios hasta la actualidad, identificando los
principales problemas planteados y las solucio-
nes aportadas por las diferentes corrientes psi-
coldgicas contemporaneas.

Identificar problemas y corrientes de la Psico-
logia.

2.4. |dentificar fortalezas y debilidades propias
y del grupo en relacién con los procesos basi-
cos (percepcion, atencién y memoria) y supe-
riores (aprendizaje, inteligencia y pensa-
miento), comprendiendo la percepcién como
un proceso constructivo y subjetivo, y valo-
rando la importancia de la inteligencia emocio-
nal.

Conocer procesos psicologicos basicos y supe-
riores y valorar la inteligencia emocional.
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3.1. Aprender a identificar las caracteristicas
fundamentales de la propia conducta, asi
como los rasgos de la personalidad, aplicando
estrategias de desarrollo personal para la ad-
quisicién de nuevas destrezas emocionales y
sociales.

Desarrollar el autoconocimiento y la mejora
de las destrezas emocionales y sociales.

3.2. Conocer los procesos implicados en el
desarrollo de las emociones, identificando la
relacién existente entre emocién, cognicion y
comportamiento y desarrollando estrategias
exitosas de afrontamiento.

Conocer y mejorar las relaciones entre las
emociones, el conocimiento y el comporta-
miento.

3.3. Aplicar el conocimiento de la propia per-
sonalidad y conducta al andlisis de los proble-
mas cotidianos, transformando las dificultades
en oportunidades de aprendizaje, para adop-
tar comportamientos responsables frente a las
situaciones de la vida cotidiana, personal y
profesional.

Aplicar el conocimiento psicolégico al propio
comportamiento.

4.1. Analizar problemas de naturaleza comuni-
taria o social, identificando y reflexionando so-
bre los patrones de comportamiento, los roles
o el liderazgo, o la necesidad de aceptacién y
pertenencia, para comprender la influencia de
los grupos en el pensamiento y la conducta de
los individuos.

Analizar cuestiones de psicologia social.

4.2. Relacionar los fendmenos o procesos so-
ciales de masas con variables estructurales,
ideoldgicas, politicas, religiosas o histéricas,
generando conexiones entre variables sociales
e individuales para generar una conciencia glo-
bal y dindmica de la realidad.

Relacionar fenémenos psicolégicos individua-
les y de masas con variables sociales.

4.3. Discriminar los factores relacionados con
el liderazgo, analizando las estrategias y recur-
sos de resoluciéon de conflictos, para contribuir
a desarrollar una conciencia critica respecto de
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los posibles usos de la Psicologia y sus técnicas
como formas de manipulacion y control social.

Desarrollar una conciencia critica hacia el uso
de la Psicologia para la manipulacién y el con-
trol social.

5.2. Proponer procedimientos e instrumentos
de diagndstico adecuados a las situaciones o
problemas planteados a través de estudios de
caso, role-playing o simulaciones, que permi-
tan evaluar las dimensiones y procesos cogni-
tivos, personales, emocionales, afectivos o so-
ciales.

Aplicar el conocimiento psicolégico a situacio-
nes practicas.

Situaciones de apren-
dizaje

Consistird en un con-
junto de actividades
articuladas en forma
de proyecto en grupo
acerca de cuestiones
relacionadas con los
saberes bdsicos.

-Proyecto en grupo.

-Investigacién y realizaciéon de un pro-
ducto.

-Exposicion en clase.

2.2. Analizar y apreciar la importancia de la or-
ganizacion del sistema nervioso central, distin-
guiendo las diferentes areas y funciones.

Entender el sistema nervioso central.

2.3. Comprender e identificar las bases genéti-
cas del sistema endocrino, los procesos cogni-
tivos basicos y superiores, asi como su relacion
con la conducta humana, destacando de ma-
nera argumentada el origen de algunas enfer-
medades o trastornos.

Conocer las bases genéticas de los procesos
psicoldgicos y de la conducta.

4.1. Analizar problemas de naturaleza comuni-
taria o social, identificando y reflexionando so-
bre los patrones de comportamiento, los roles
o el liderazgo, o la necesidad de aceptacion y
pertenencia, para comprender la influencia de
los grupos en el pensamiento y la conducta de
los individuos.

Analizar cuestiones de psicologia social.

4.3. Discriminar los factores relacionados con
el liderazgo, analizando las estrategias y recur-
sos de resolucidn de conflictos, para contribuir
a desarrollar una conciencia critica respecto de
los posibles usos de la Psicologia y sus técnicas
como formas de manipulacidn y control social.

Desarrollar una conciencia critica hacia el uso
de la Psicologia para la manipulacion y el con-
trol social.
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5.1. Articular las etapas de un proyecto de in-
tervencidn, participando con coherencia y de
forma eficiente en la organizacién, gestién y
planificacion de las tareas, en funcién del pro-
poésito y su viabilidad, desarrollando los proce-
dimientos e instrumentos mds adecuados para
llevarlo a cabo.

Planificar un proyecto.

5.4. Mostrar iniciativa, creatividad, interés y
una actitud colaborativa a lo largo de todo el
proyecto de intervencion.

Participar activamente en el desarrollo del
proyecto.

5.5. Afrontar las dificultades y los obstaculos,
con una actitud inclusiva, valorando las apor-
taciones y la participacién del resto de los
miembros.

Mantener una actitud adecuada hacia los de-
mas miembros del grupo en el desarrollo del
proyecto.

Actividades de consoli-
dacion y de sintesis

Actividades de diverso
tipo, en formato tradi-
cional y digital, enca-
minadas a sintetizar y
consolidar el306rgani-
miento adquirido en
la asignatura.

-Resimenes.
-Esquemas.
-Mapas de ideas.
-Test con material.

-Presentacion digital con diapositivas.

1.1. Buscar y seleccionar informacion relativa a
las aportaciones de las diferentes corrientes
de la Psicologia, de manera sistematizada, rea-
lizando previamente su planificacion, inclu-
yendo una variedad de fuentes y soportes do-
cumentales, audiovisuales, revistas cientificas,
recursos online, etc. y cuidando su seguridad
en la red, para posteriormente organizar, ana-
lizar y realizar conclusiones, estableciendo re-
laciones y comunicando, con claridad y de ma-
nera atractiva, los resultados.

2.1. Explicar la evolucién del cerebro humano
desde un enfoque antropoldgico, identifi-
cando sus caracteristicas en relacién con el de
otras especies.

2.2. Analizar y apreciar la importancia de la or-
ganizacion del sistema nervioso central, distin-
guiendo las diferentes areas y funciones.

2.3. Comprender e identificar las bases ge-
néticas del sistema endocrino, los proce-
sos cognitivos bdsicos y superiores, asi
como su relacion con la conducta humana,
destacando de manera argumentada el
origen de algunas enfermedades o trastor-
nos.

3.1. Aprender a identificar las caracteristi-
cas fundamentales de la propia conducta,
asi como los rasgos de la personalidad,
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aplicando estrategias de desarrollo perso-
nal para la adquisicion de nuevas destre-
zas emocionales y sociales.

3.2. Conocer los procesos implicados en el
desarrollo de las emociones, identificando
la relacidn existente entre emocidn, cogni-
ciéon y comportamiento y desarrollando
estrategias exitosas de afrontamiento.

3.3. Aplicar el conocimiento de la propia
personalidad y conducta al analisis de los
problemas cotidianos, transformando las
dificultades en oportunidades de aprendi-
zaje, para adoptar comportamientos res-
ponsables frente a las situaciones de la
vida cotidiana, personal y profesional.

4.1. Analizar problemas de naturaleza co-
munitaria o social, identificando y reflexio-
nando sobre los patrones de comporta-
miento, los roles o el liderazgo, o la nece-
sidad de aceptacion y pertenencia, para
comprender la influencia de los grupos en
el pensamiento y la conducta de los indivi-
duos.

4.2. Relacionar los fendmenos o procesos
sociales de masas con variables estructu-
rales, ideoldgicas, politicas, religiosas o
histdricas, generando conexiones entre
variables sociales e individuales para ge-
nerar una conciencia global y dindmica de
la realidad.

Prueba escrita.

Prueba escrita sobre la lectura de la eva-
luacion:

-Preguntas sobre la lectura.

-Breve disertacion sobre el contenido de
la lectura.

3.2. Conocer los procesos implicados en el
desarrollo de las emociones, identificando la
relacion existente entre emocién, cognicién y
comportamiento y desarrollando estrategias
exitosas de afrontamiento.

Conocer y mejorar las relaciones entre las
emociones, el conocimiento y el comporta-
miento.

1.2. Identificar la dimensién tedrica y practica
de la Psicologia, sus objetivos, caracteristicas,
ramas y técnicas de investigacion, relaciondn-
dolas, como ciencia multidisciplinar, con otras
ciencias cuyo fin es la comprensién de los fe-
némenos humanos, como la filosofia, Biologia,
Antropologia, Economia, etc.
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Conocer qué es la Psicologia.

1.3. Reconocer y expresar las aportaciones
mas importantes de la Psicologia, desde sus
inicios hasta la actualidad, identificando los
principales problemas planteados y las solucio-
nes aportadas por las diferentes corrientes psi-
coldgicas contemporaneas.

Identificar problemas y corrientes de la Psico-
logia.

Test de opcién multiple sobre los conteni-
dos de la asignatura.

1.2. Identificar la dimensién tedrica y prac-
tica de la Psicologia, sus objetivos, caracte-
risticas, ramas y técnicas de investigacion,
relacionandolas, como ciencia multidisci-
plinar, con otras ciencias cuyo fin es la
comprension de los fendmenos humanos,
como la Filosofia, Biologia, Antropologia,
Economia, etc.

1.3. Reconocer y expresar las aportaciones
mas importantes de la Psicologia, desde
sus inicios hasta la actualidad, identifi-
cando los principales problemas plantea-
dos y las soluciones aportadas por las dife-
rentes corrientes psicolégicas contempo-
raneas.

2.1. Explicar la evolucién del cerebro hu-
mano desde un enfoque antropoldgico,
identificando sus caracteristicas en rela-
cion con el de otras especies.

2.2. Analizar y apreciar la importancia de
la organizacion del sistema nervioso cen-
tral, distinguiendo las diferentes areas y
funciones.

2.3. Comprender e identificar las bases ge-
néticas del sistema endocrino, los proce-
sos cognitivos bdsicos y superiores, asi
como su relacion con la conducta humana,
destacando de manera argumentada el
origen de algunas enfermedades o trastor-
nos.

2.4. |dentificar fortalezas y debilidades
propiasy del grupo en relacién con los pro-
cesos basicos (percepcién, atencion y me-
moria) y superiores (aprendizaje, inteli-
gencia y pensamiento), comprendiendo la
percepcion como un proceso constructivo
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y subjetivo, y valorando la importancia de
la inteligencia emocional.

3.1. Aprender a identificar las caracteristi-
cas fundamentales de la propia conducta,
asi como los rasgos de la personalidad,
aplicando estrategias de desarrollo perso-
nal para la adquisicion de nuevas destre-
zas emocionales y sociales.

3.2. Conocer los procesos implicados en el
desarrollo de las emociones, identificando
la relacion existente entre emocién, cogni-
cién y comportamiento y desarrollando
estrategias exitosas de afrontamiento.

4.2. Relacionar los fendmenos o procesos
sociales de masas con variables estructu-
rales, ideoldgicas, politicas, religiosas o
historicas, generando conexiones entre
variables sociales e individuales para ge-
nerar una conciencia global y dinamica de
la realidad.

6.4. PROCEDIMIENTO DE CALIFICACION Y EVALUACION

A través de los diversos instrumentos enumerados en el apartado anterior, el profesor o la profesora
de Psicologia recogera evidencias del desempefio y la evolucién del alumnado en las diferentes competencias
especificas de la asignatura, toda vez que cada instrumento estd vinculado a uno o a varios criterios de eva-
luacién y, por ende, a unas competencias especificas concretas. Esta misma idea fundamenta el procedi-
miento de calificacion del alumnado.

La calificacidén en cada competencia especifica sera la media aritmética de las calificaciones obtenidas
en los distintos criterios de evaluacion de dicha competencia, expresadas ambas matematicamente de 0 a
10. La calificacion del alumno o de la alumna en cada evaluacion, incluida la ordinaria, sera la media arit-
mética de las calificaciones obtenidas en todas las competencias especificas, considerandose como eva-
luacion positiva la calificacion de 5 o superior. De este modo:

La calificacion de las evaluaciones 12 y 22 de la asignatura se determinara de la siguiente manera:

-A cada criterio de evaluacion se le asignard la calificacion promedio, expresada matematicamente
de 0 a 10, que le corresponda en funcién de las ocasiones en que haya sido evaluado durante ese trimestre
y los anteriores.

-La calificacion de cada competencia especifica sera el promedio de las calificaciones de todos los
criterios de evaluacién vinculados a la misma y evaluados durante ese trimestre y los anteriores, expresado
matematicamente de 0 a 10.

-La calificacion de la materia en la evaluacion, expresada matematicamente de 0 a 10 sin decimales,
sera el promedio de las calificaciones de las competencias especificas que hayan sido objeto de evaluacion
durante ese trimestre y los anteriores.

La calificacion de la materia en la Evaluacion Ordinaria se determinara de la siguiente manera:

-A cada criterio de evaluacion se le asignara la calificacion promedio que le corresponda en funcion
de las ocasiones en que haya sido evaluado durante todo el curso. En ambos casos, la calificacion se expresara
matematicamente de 0 a 10.

309



-La calificacion de cada competencia especifica sera el promedio de las calificaciones de todos los
criterios de evaluacidn vinculados a la misma evaluados durante todo el curso.

-La calificacion de la asignatura en la evaluacion ordinaria, expresada matematicamente de 0 a 10
sin decimales, sera el promedio de las calificaciones de todas las competencias especificas, las cuales habran
sido calculadas conforme al apartado inmediatamente anterior.

Si la calificacién de la materia en la Evaluacién Ordinaria calculada conforme a lo anterior es igual o
superior a 5, el alumno habra superado la materia. En cualquier otro caso, la evaluacidn sera negativa. En
caso de evaluacidn negativa en la ordinaria, el alumno o la alumna tendra que presentarse a las pruebas de
recuperacion de la convocatoria extraordinaria, que se realizara en el mes de junio.

No sera necesario que el alumno o la alumna tenga una calificacién minima de 5 en todas las com-
petencias para que la calificacién de la evaluacidn sea positiva (5 o superior), pero si se procurara que el
alumnado que no haya superado una o varias competencias especificas mejore su desempefio en las mismas,
mediante las actividades de refuerzo.

Como paso previo a la realizacion de cualquier actividad, el profesor informara al alumno de los
criterios de evaluacion vinculados a la misma, asi como del instrumento a través del cual se obtendra la
calificacién en dicho criterio (rubrica u otros) y de cdmo se medira numéricamente el desempefio del alumno
en cada criterio y competencia.

Por el caracter continuo y formativo de la evaluacidn, la medicién del grado de superacién de un
criterio se hard alo largo de todo el curso, de modo que la superacion de un criterio en la primera evaluacion
no presupone su superacion en la evaluacion ordinaria.

La legibilidad de las actividades escritas es un requisito para su correccién. Una actividad escrita
realizada en una letra ilegible por el profesor no sera evaluada y sera calificada con la nota minima.

6.5. MEDIDAS DE REFUERZO DE LOS APRENDIZAJES Y DE RECUPERACION

El profesor de Psicologia propondra a los alumnos y alumnas que no hayan obtenido una calificacién
positiva en las evaluaciones 12 y 22 actividades especificas y personalizadas para mejorar su desempefio en
los criterios de evaluacion no superados y, por ende, en las competencias especificas de la asignatura.

Para los alumnos que no consigan una calificacién positiva en la evaluacién ordinaria, el Departa-
mento de Filosofia elaborard un “Informe de materia no superada” que recogera las competencias especifi-
cas y criterios de evaluacidn en los que el alumno o la alumna no ha alcanzado una calificacién de 5, y una
propuesta de actividades de recuperacion. Se seleccionara para cada alumno y alumna los instrumentos mas
adecuados para recuperar los criterios de evaluacidn y competencias especificas no superados, segun la vin-
culacién entre instrumentos y criterios de evaluacion que se establece en el apartado 7.3.

6.6. EVALUACION DE LA PROGRAMACION Y DE LA PRACTICA DOCENTE

El Departamento de Filosofia evaluara el proceso de ensefianza-aprendizaje y la programacién que
trata de dirigir este proceso realizando un balance de los resultados obtenidos con ella al menos una vez en
el periodo intermedio de cada trimestre y siempre después de cada evaluacion trimestral. Las conclusiones
serdn establecidas siempre que sea posible, y en pro de la maxima objetividad, sobre la base de datos esta-
disticos recabados en la plataforma Séneca o en la intranet del centro y de la observacién diaria del profeso-
rado consignada en sus cuadernos de clase, diarios... Se analizaran cuantitativamente los resultados del de-
partamento teniendo en cuenta los resultados obtenidos por el alumnado en asignaturas de otros departa-
mentos, buscando en el contraste un modo de mejora de la programacién propia. Este intercambio de pare-
ceres se realizard de modo constante y, especialmente, en las sesiones de evaluacién.

Los indicadores que tendra en cuenta el Departamento para evaluar la presente programacion y el
proceso de ensefanza serdn los siguientes:
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-Elementos de la programacidn aplicados por cada profesor en cada grupo, esto es: criterios de eva-
luacién aplicados, sabes basicos impartidos, competencias especificas efectivamente evaluadas e instrumen-
tos empleados.

-Porcentajes de aprobados y suspensos.
-Andlisis detallado de las calificaciones numéricas (por calificacién).

-Andlisis de los resultados del Departamento de Filosofia en comparacién con los resultados de otros
departamentos didacticos, comparando los porcentajes de aprobados y suspensos de cada grupo con los
porcentajes de asignaturas del mismo peso horario y curricular en ese mismo grupo.

-Evolucion de los alumnos y alumnas en el transcurso del afio académico, en lo concerniente a las
competencias especificas, observando la curva de evolucidn del porcentaje de aprobados y suspensos de
cada grupo a lo largo del curso, desde la primera evaluacion a la evaluacion ordinaria.

El profesorado tendra la oportunidad de valorar su practica docente a través de la siguiente rubrica,
que realizara al final de cada evaluacién y del curso:

Rubrica para la autoevaluacion del profesorado

NO A SI
VECES

Realizo una evaluacioén inicial y ajusto la programacion a las caracteris-
ticas de mi alumnado.

Planteo alguna actividad para detectar los conocimientos previos.

Reviso y corrijo de forma habitual las actividades.

Proporciono informacién a mi alumnado sobre su desempefio en las
actividades realizadas y les doy pautas para mejorarlas.

Optimizo el tiempo disponible para el desarrollo de cada unidad.

Promuevo el trabajo cooperativo.

Planteo actividades que permitan la adquisicién de competencias espe-
cificas de la asignatura.

Utilizo los instrumentos de evaluacidn recogidos en la programacion.

Tengo en cuenta la diversidad existente en el aula y llevo a cabo las
medidas de atencion a la diversidad pertinentes.

Informo al alumnado y a sus familias de los resultados obtenidos, asi
como de cualquier otra incidencia.
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7. ATENCION A LA DIVERSIDAD Y A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES

7.1. PRINCIPIOS GENERALES. LA DIVERSIDAD EN EL AULA

La actuacién minima de atencidn a la diversidad y a las diferencias individuales en el aula prevista en
esta programacion didactica reside en una metodologia que pretende posibilitar en el alumnado la capacidad
de aprender por si mismo y promover el trabajo en equipo, fomentando especialmente una metodologia
centrada en la actividad y la participacién del alumnado, que favorezca el pensamiento racional y critico, el
trabajo individual y cooperativo del alumnado en el aula, que conlleve la lectura y la investigacidn, asi como
las diferentes posibilidades de expresidn.

A través de las actividades contempladas en esta programacion (apartado 7.2.), el alumnado pondra
en practica un amplio repertorio de procesos cognitivos, evitando que las situaciones de aprendizaje se cen-
tren, tan solo, en el desarrollo de algunos de ellos, permitiendo un ajuste de estas propuestas a los diferentes
estilos de aprendizaje. Asimismo, se incluyen actividades y tareas que requeriran la cooperacion y el trabajo
en equipo para su realizacion. La ayuda entre iguales permitird que el alumnado aprenda de los demas es-
trategias, destrezas y habilidades que contribuiran al desarrollo de sus capacidades y a la adquisicién de las
competencias clave (y especificas). Igualmente, la programacién contempla actividades complementarias
que facilitan tanto el refuerzo como la ampliacién para alumnado. Por ultimo, cualquier unidad didactica y
sus diferentes actividades serdan flexibles y se podran plantear de forma o en nimero diferente a cada alumno
o alumna.

7.2. PROGRAMAS DE REFUERZO DEL APRENDIZAJE

7.2.1. ALUMNADO NO PROMOCIONADO DE 22 DE BACHILLERATO

No hay alumnos no promocionados en el Unico grupo de Psicologia.

7.2.2. ALUMNADO CON DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE

Hay un alumno con dificultades de aprendizaje por dislexia para el que se disefiarad un programa de
refuerzo bajo las mismas directrices que se detallan en el apartado 7.2.2. de la programacion de Historia de
la filosofia.

7.2.3. PROGRAMAS INDIVIDUALIZADOS PARA ALUMNADO CON NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO

No hay alumnos encuadrados en este epigrafe.

7.2.4. ALUMNADO CON NECESIDAD DE ADAPTACION DE ACCESO AL CURRICULO

No hay alumnos encuadrados en este epigrafe.

8. MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS

El material de referencia de la asignatura Psicologia para este curso 2023-2024 sera el libro de texto
Psicologia 2 de Bachillerato, de la editorial Laberinto. El alumnado no tendra que comprar este material obli-
gatoriamente, ya que trabajara con apuntes de clase y fotocopias de materiales elaborados por el Departa-
mento de Filosofia. Si seran de uso obligatorio los libros objeto de lectura y susceptibles de prueba escrita.
Estos libros se encuentran detallados en el apartado 10 de la presente programacion.

El profesorado de la materia hara uso de dispositivos audiovisuales y electrénicos en el desarrollo de
sus clases. La pizarra digital o el ordenador del aula y el proyector seran de uso diario en el desarrollo de las
sesiones, cuando el docente lo estime necesario, con el fin de proyectar videos explicativos, documentales,

312




peliculas, etc. Los alumnos también haran uso de estos recursos en las actividades de presentacién oral en
clase y en la proyeccion de videos elaborados por si mismos.

Para la preparacion de actividades grupales en el aula, los alumnos podran disponer de un niumero
limitado de ordenadores portatiles (disponibles para tal uso en el Centro). La preparacién de debates, los
proyectos en grupo, la elaboracion de las situaciones de aprendizaje, etc. serdn las ocasiones en que se lle-
varan estos recursos al aula.

Tanto en la preparacion de sus clases como en el desarrollo de las mismas, el profesorado utilizara
también sus propios dispositivos electrdnicos, especialmente tabletas digitales y ordenadores personales,
con los que se realizaran tareas como el control de asistencia, el registro de la observacién en el aula, el
registro de calificaciones de actividades, etc.

El empleo de estos recursos electrdnicos y digitales no sera dbice para que se sigan usando los recur-
sos tradicionales en el desarrollo de las explicaciones del profesor y en las actividades de aula: pizarra de tiza
o de rotulador.

9. TRATAMIENTO DE LA LECTURA EN LA MATERIA Y FOMENTO DEL
HABITO LECTOR

Las siguientes lecturas seran obligatorias en el curso:

12 Evaluacion Capitulos seleccionados de Generacién dopamina
de A. Lembke
22 Evaluacion Primera parte de El hombre en busca de sentido, de

Victor Frankl.

32 Evaluacion Capitulo “La dama desencarnada”, de la obra E/
hombre que confundio a su mujer con un sombrero,
de Oliver Sacks.

La actividad de lectura se completara con la realizacidn de una prueba escrita que se realizara en el
aula y que contendra preguntas sobre el contenido de la lectura y su relacion con los saberes basicos de la
asignatura.

Esta seleccidn de obras es flexible. Si las caracteristicas del grupo o de algin alumno lo aconsejan, el
docente podra programar una lectura diferente, aunque siempre de contenido andlogo al de las obras esta-
blecidas de partida en esta programacion.

Ademas de estas obras, el docente puede recurrir a otras para la realizacién de actividades de pro-
fundizacidn. Las obras seleccionadas para las actividades de profundizacién no deberan pertenecer necesa-
riamente al género ensayistico, pudiendo ser obras literarias en un sentido amplio (novelisticas, teatrales,
poéticas). No obstante, las obras elegidas deberan poder ser conectadas con los saberes basicos de la materia
y adecuadas para el desarrollo de las competencias especificas de Psicologia.
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10. DISTRIBUCION ESPACIAL Y TEMPORAL

El alumnado se dispondra en filas de dos, con puestos estables. Las actividades de aprendizaje cola-
borativo, como proyectos, situaciones de aprendizaje, etc. se realizaran disponiendo las mesas en pequefio

grupo.
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PROYECTOS TRANSVERSALES DE EDUCA-
CION EN VALORES, 22 DE BACHILLERATO
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1. CONTRIBUCION DE PTEV A LA ADQUISICION DE LAS COMPE-
TENCIAS CLAVE

e Competencia en Comunicacién Linguistica (CCL): se desarrolla mediante la expresion oral en los de-
bates guiados, la lectura comprensiva de textos histérico-filosoficos y la redacciéon argumentada y
estructurada de disertaciones escritas.

e Competencia Matemadtica y en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria (STEM): se trabaja a través de la es-
tructuracion logica del pensamiento, exigiendo rigor deductivo, coherencia argumentativa y ausencia
de falacias en la resolucién de dilemas éticos.

e Competencia Digital (CD): se ejercita mediante el uso de plataformas interactivas en el aula (como
Kahoot o Mentimeter) y el analisis critico de la informacién y los valores transmitidos a través de los
medios audiovisuales y documentales.

e Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (CPSAA): se fomenta a través del trabajo en
pequefios grupos para resolver dilemas, promoviendo la empatia, la escucha activa, el respeto a las
opiniones divergentes y la madurez intelectual.

e Competencia Ciudadana (CC): es el eje central de la materia. Se adquiere al analizar criticamente los
problemas sociales contemporaneos, los derechos humanos, la justicia social y la evolucion de los
valores democraticos frente a los totalitarismos.

e Competencia Emprendedora (CE): se estimula mediante la toma de decisiones en grupo ante los di-
lemas planteados, obligando al alumnado a mostrar iniciativa, proponer soluciones originales y jus-
tificar éticamente sus elecciones.

e Competencia en Conciencia y Expresion Culturales (CCEC): se consolida mediante el acercamiento a
obras fundamentales de la historia de las ideas (desde Kant a Hannah Arendt) y el andlisis ético de
producciones cinematograficas, comprendiéndolas como reflejos de la cultura y la moral de su
tiempo.

e Competencia Plurilinglie (CP): se aborda indirectamente al comprender que los conceptos éticos y
civicos universales (como los plasmados en la Declaracion de los Derechos Humanos) trascienden las
fronteras idiomaticas y culturales.

2. METODOLOGIA

e Trabajo en grupos pequenos: resolucidon de dilemas éticos y debates sobre documentales y peliculas.

e Debates guiados: discusién sobre dilemas éticos contemporaneos y clasicos.

e Anadlisis de medios audiovisuales: peliculas y documentales como base para la reflexion.

e Estudio de dilemas éticos: resolucion en grupo de dilemas, fomentando el pensamiento critico.

e Lectura guiada y andlisis interdisciplinar de textos: acercamiento a fuentes histéricas y filoséficas
clave para extraer tesis, argumentaciones y su relacidn con el progreso de los valores éticos, civicos
y los derechos humanos.

e Practica de la disertacion filoséfico-civica: consolidacion de la estructuracién légica del pensamiento
(introduccidn, desarrollo argumentativo y conclusion) aplicando los contenidos tedricos a problemas
actuales y universales.
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3. TIPOS DE ACTIVIDADES

Debates en clase: los estudiantes debatirdn sobre temas éticos contempordaneos y dilemas plantea-
dos, presentando sus argumentos y confrontando diversas opiniones.

Cuestionarios sobre audiovisuales: se realizaran cuestionarios para analizar los documentales y pe-
liculas vistos en clase, evaluando el analisis critico.

Resolucidn de dilemas éticos en grupo: cada grupo trabajara en la resolucion de dilemas cldsicos y
contemporaneos, con la posterior exposicion de sus soluciones.

Analisis de documentales y peliculas: los materiales audiovisuales se discutiran en clase para extraer
ensefianzas éticas y reflexionar sobre su impacto social.

Exposiciones orales de las soluciones propuestas: los grupos presentardn sus respuestas a los dile-
mas éticos, argumentando vy justificando sus decisiones.

Comentario de textos histérico-filosoficos: analisis de fragmentos de la historia de las ideas, identi-
ficando el contexto, la tesis principal, la estructura argumentativa y aportando una valoracidn critica
desde los valores democraticos actuales.

Disertacion escrita: redaccién de ensayos extensos sobre los problemas morales y politicos, exi-
giendo rigor légico y conceptual, y mostrando madurez civica y ética.

4. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Observacidn directa: evaluacidn continua de la participacion oral durante los debates en clase y la
resolucion de dilemas. Se valorard la claridad y la coherencia en las intervenciones, asi como la capa-
cidad de respetar las opiniones ajenas.

Cuestionarios: evaluacion de la comprensiéon de los documentales y peliculas trabajados en clase.
Resolucidn de dilemas éticos: evaluacién del trabajo en grupo, valorando la originalidad y el razona-
miento ético.

Exposicion oral: evaluacion de la presentacion final de la resolucidn de dilemas.

Comentario de texto: ee evaluara mediante rubrica la capacidad de andlisis interdisciplinar (relacio-
nando historia, ética y filosofia), la identificacion de tesis y el juicio critico.

Disertacion escrita: se valorara la estructura légica del discurso, la argumentacién coherente, la au-
sencia de falacias y la madurez personal para posicionarse ante dilemas contemporaneos e histori-
Cos.

5. CRITERIOS DE EVALUACION

Reflexidn critica sobre los problemas éticos trabajados.

Participacion activa y respetuosa en debates.

Coherencia en la resolucién de dilemas éticos.

Trabajo en equipo efectivo.

Claridad en el analisis de materiales audiovisuales.

Calidad de la exposicién oral.

Estructuracion rigurosa de los argumentos en textos escritos (disertaciones), fundamentando opinio-
nes y demostrando madurez intelectual y ética.

Analisis e interpretacion rigurosa de fuentes textuales (histéricas y filosdficas), valorando su aporta-
cion a la construccién de los valores civicos y éticos contemporaneos.
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6. MATERIALES Y RECURSOS

RECOPILACION DE RECURSOS DIDACTICOS

Categoria Materiales y Titulos

Documentales Armas en EE.UU., El sexo sentido, Bowling for

Columbine, Inside Job, The True Cost, 13th.

Peliculas Sélo msia, El dilema de las redes, La lista de
Schindler, La vida de David Gale, El club de los
poetas muertos, Gattaca, Hijos de los hombres,

El show de Truman.

Dilemas Eticos El dilema de Heinz, La mujer y el puente, La
balsa, El dilema del tranvia, El experimento de

Milgram, El dilema del prisionero.

Libros y Ensayos Etica para Amador (Fernando Savater), Los di-

lemas morales del siglo XXI (Javier Sddaba).

Plataformas Interactivas Kahoot, Mentimeter.

TEXTOS HISTORICOS PARA COMENTARIO

e TEXTO 1: fragmento de Mein Kampf (Adolf Hitler).

e TEXTO 2: fragmento de Cuadernos de Quejas (Revolucién francesa).

e TEXTO 3: fragmento de Segundo Tratado sobre el gobierno civil (John Locke).

e TEXTO 4: fragmento de Brevisima relacion de la destruccion de Indias (Bartolomé De las Casas).

e TEXTO 5: fragmento de la Declaracion de Independencia de los Estados Unidos.

e TEXTO 6: fragmento de Instruccion sobre la Educacion Publica (Jovellanos).

e TEXTO 7: decreto de 19 de septiembre de 1923 (Miguel Primo de Rivera).

e TEXTO 8: fragmento de la Constitucion de 1931 (sufragio universal).

e TEXTO 9: discurso de Miguel de Unamuno en el Paraninfo de la Universidad de Salamanca (12 de
octubre de 1936).

e TEXTO 10: fragmento de la Constitucion de 1978.

e TEXTO 11: fragmentos de la Declaracion Universal de Derechos Humanos.
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TEXTOS FILOSOFICOS COMPLEMENTARIOS SUGERIDOS

e Fragmento de ¢Qué es la llustracion? (Immanuel Kant) — Para complementar a Jovellanos y la Revo-
lucién Francesa.

e Fragmento de Sobre la libertad (John Stuart Mill) — Para reflexionar sobre los limites del poder y la
Independencia.

e Fragmento de Los origenes del totalitarismo (Hannah Arendt) — Para confrontar con los textos de
Hitler y Primo de Rivera.

e Fragmento de El seqgundo sexo (Simone de Beauvoir) — Para el andlisis de la desigualdad junto a la
Constitucion del 31 (sufragio universal).

e Fragmento de Teoria de la justicia (John Rawls) — Para analizar principios constitucionales (Consti-
tucion de 1978, DDHH).

7. TEMPORALIZACION

Primer Trimestre (13 semanas)

Contenidos y Actividades Actividades con textos y di-
Bloque Temporal
Principales sertaciones
Semanas 1-2 Introduccion a la asignatura; Explicacién de la disertaciény

presentacion de objetivos vy del comentario de textos in-
metodologia. Reflexion sobre terdisciplinares.

los valores éticos y su relevan-

cia.
Semanas 3-4 Debate sobre dilemas éticos Comentario de texto: Textos
contemporaneos. 3y 5 (Locke y Dec. Indepen-
dencia EE.UU. + J.S. Mill).
Semanas 5-6 Proyeccion de documental —

(Armas en EE.UU.) y analisis

critico.

Semanas 7-8 Estudio de pelicula (La vida de Disertacién: Legitimidad del
David Gale) y actividades de Estado y derechos individua-

reflexion. les.
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Semanas 9-10

Semanas 11-12

Semana 13

Resolucién grupal de dilemas
éticos y presentaciones ora-

les.

Introduccion a un nuevo di-
lema ético (El dilema del pri-

sionero).

Evaluacién del primer trimes-
tre y reflexiéon sobre aprendi-

zajes.

Segundo Trimestre (9 semanas)

Bloque Temporal

Semanas 14-15

Semanas 16-17

Semana 18

Semanas 19-20

Contenidos y Actividades

Principales

Andlisis de los derechos hu-
manos en la actualidad. De-

bate sobre justicia social.

Proyeccion de documental
(13th) y discusion sobre ra-

cismo sistémico.

Estudio de un dilema ético.

Analisis de pelicula (Cadena de

favores).
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Comentario de texto: Justicia
y colonialismo (Texto 4: De las
Casas y Texto 2: Cuadernos de

quejas).

Disertacion final del trimes-

tre.

Actividades con textos y di-

sertacion

Comentario de texto: Pro-
greso y educacion (Texto 6: Jo-

vellanos y Kant).

Comentario de texto: Dere-
chosy discriminacion (Texto 8:

Const. 1931 y S. de Beauvoir).

Comentario de texto: Totalita-
rismos (Texto 1: Hitler y H.
Arendt; o Texto 7: Primo de Ri-

vera).



Semanas 21-22

Exposiciones orales sobre dile-

mas.

Tercer Trimestre (8 semanas)

Bloque Temporal

Semanas 23-24

Semanas 25

Semanas 26

Semanas 27-28

Semanas 29-30

Contenidos y Actividades

Principales

Introduccion a la ética empre-
sarial y responsabilidad social.

Debate sobre consumo ético.

Proyeccion de documental (/n-

side Job).

Resolucion de dilemas éticos

empresariales.

Analisis de pelicula (El nifio

con el pijama de rayas).

Evaluacion final del trimestre.
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Disertacion: Peligro de los re-
gimenes totalitarios frente a

los valores democraticos.

Actividades con textos y di-

sertacion

Comentario de texto: Papel
del intelectual en la sociedad

(Texto 9: Unamuno, 1936).

Comentario de texto: Consoli-
dacidn democratica (Texto 10:
Const. 1978, Texto 11: DDHHy

J. Rawls).

Disertacion final de curso: En-
sayo integrador sobre la evo-
lucion de los derechos funda-
mentales y los retos éticos del

s. XXI.



8. PROGRAMA DE REFUERZO PARA ALUMNOS REPETIDORES Y CON
DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE

1. Actividades y tareas:

Resolucién de dilemas éticos en grupo (tanto clasicos como contemporaneos, tales como el di-
lema de Heinz, la balsa o el prisionero) y exposicion oral de las soluciones propuestas.

Practica de la disertacion filosofico introducida progresivamente, consistente en la redaccién de
ensayos extensos sobre problemas morales y politicos, exigiendo rigor légico y conceptual.

Comentario interdisciplinar de textos histérico-filosdficos, identificando el contexto, la tesis prin-
cipal y la estructura argumentativa, para aportar una valoracién critica desde los valores demo-
craticos actuales. Se segmentarad la actividad para facilitar su comprension y ejecucion.

Participacion en debates guiados en clase sobre temas éticos, confrontando diversas opiniones
argumentadas.

. Acceso a la informacion:

Visionado y andlisis critico de materiales audiovisuales (peliculas y documentales) para extraer
ensefianzas éticas y reflexionar sobre el impacto social de los valores transmitidos.

Lectura guiada de los textos historicos (como la Declaracién de Independencia de EE.UU. o la
Constitucion de 1978) y filoséficos (textos de Kant, Hannah Arendt, Simone de Beauvoir o John
Rawls).

. Recursos didacticos:

Empleo de plataformas interactivas en el aula para fomentar la participacion digital, como
Kahoot y Mentimeter.

Empleo de recursos audiovisuales, incluyendo documentales (ej. Bowling for Columbine, Inside
Job) y peliculas (ej. La lista de Schindler, El show de Truman, Gattaca).

Material de apoyo basado en libros y ensayos, como Etica para Amador de Fernando Savater
o Los dilemas morales del siglo XXI de Javier Sadaba.

4. Agrupamientos, espacios y tiempos:

Se fomentara el trabajo en grupos pequefios para la resolucidn de los dilemas éticos, con el fin
de promover la empatia, la escucha activa y el respeto a las opiniones divergentes.

5. Evaluacion:

Observacion directa y continua para evaluar la participacién oral, la claridad, la coherencia y el
respeto en los debates y resoluciones de dilemas.

Realizacion de cuestionarios para comprobar la comprension critica de los documentales y peli-
culas proyectados.

Uso de rubricas detalladas para la calificacion del comentario de texto (valorando la capacidad
de analisis interdisciplinar y el juicio critico) y de la disertacidn escrita (evaluando la argumenta-
cién coherente, la estructura légica del discurso, la madurez personal y la ausencia de falacias).
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ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EX-
TRAESCOLARES — PARTICIPACION EN PLA-
NES Y PROGRAMAS
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1. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

El departamento de Filosofia programara actividades para las siguientes ocasiones a lo largo del curso
y para todos los niveles:

e 16 de noviembre: Dia Internacional del Flamenco.

e 25 de noviembre: Dia Internacional de la Eliminacion de la Violencia contra la mujer.
e 3 dediciembre: Dia Internacional de la Discapacidad.

e 6 de diciembre: Dia de la Constitucidén Espaiola.

e 16 de diciembre: Dia de la Lectura en Andalucia.

e 30 de enero: Dia Escolar de la No Violencia y de la Paz.

e 11 de febrero: Dia Internacional de la Mujer y la Nifia en Ciencia.
e 28 de febrero: Dia de Andalucia.

e 8 de marzo: Dia Internacional de la Mujer.

e 23 de abril: Dia del Libro.

e 5 dejunio: Dia Mundial del Medio Ambiente.

Estas actividades seran disefiadas por el departamento semanas antes de cada celebracion y recogi-
das en acta. Asimismo, el Departamento de Filosofia se sumara a las actividades programadas por el centro
para los mencionados dias.

2. PARTICIPACION EN PLANES Y PROGRAMAS

El Departamento de Filosofia participa en el Programa de Ensefianza Bilinglie del centro, impartiendo
la asignatura bilingle de Filosofia en 12 de Bachillerato y en las actividades del Programa Bilinglie coordinado
por Dfia. Maria Martin.

Asismismo, el Departamento de Filosofia se sumara en lo posible a las actividades programadas y
propuestas en el Plan de Igualdad y en Programa Escuela Espacio de Paz.

Por ultimo, D. Rafael Pitarch se ha sumado al Programa aulaDjaque a fin de implementar actividades
propias de este programa en las asignaturas Atencion Educativa y Educacion en valores civicos y éticos.
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